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Resumo

Este trabalho tem como objetivo compreender os diferentes atravessamentos historicos,
sociais e politicos que perpassam a educac¢do e as praticas escolares com os sujeitos surdos. O
tema é de relevancia para refletir sobre as construgdes sociais produzidas acerca da surdez, da
pessoa surda e as relagbes e praticas educacionais estabelecidas com esses sujeitos. A
pesquisa teve por base a pesquisa bibliografica de cunho qualitativo para o embasamento
teodrico acerca do tema; além de anélises de dados coletados em pesquisa de campo realizada
no ano de 2016 e 2019 com sujeitos surdos na cidade de Boa Vista/RR, por meio de
entrevistas com quatro eixos argumentativos: lingua; identidade; educacéo; e cultura. Dentre
alguns dos resultados encontrados, as produc@es bibliograficas cientificas que embasaram o
referencial tedrico evidenciam que, historicamente, esse grupo foi pensado a partir da viséo
dos ndo-surdos, o0 que produziu praticas escolares e sociais em que 0s surdos s&o uma minoria
social e linguistica que precisa ser incluida nos projetos e curriculos escolares. Com relagédo
aos depoimentos dos surdos de Boa Vista, temos as narrativas que descrevem a educacgdo
bilingue como um meio de melhorarem suas vidas, assim como uma ferramenta para forjar e
construir uma identidade surda referenciada e critica.

Palavras-chave: Educacdo; Surdos; Narrativas; Praticas escolares.

Abstract

This work aims to understand the different historical, social and political intersections that
permeate education and school practices with deaf subjects. The theme is relevant to reflect
on the social constructions produced about deafness, deaf people and the relationships and
educational practices established with these subjects. The research was based on qualitative
bibliographic research for the theoretical basis on the theme; in addition to analysis of data
collected in field research carried out in 2016 and 2019 with deaf subjects in the city of Boa
Vista/RR, through interviews with four argumentative axes: language; identity; education;
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and culture. Among some of the results found, the scientific bibliographic productions that
supported the theoretical framework show that, historically, this group was thought of from
the perspective of the non-deaf, which produced school and social practices in which the deaf
are a social and linguistic minority that needs to be included in school projects and curricula.
Regarding the testimonies of the deaf people of Boa Vista, we have narratives that describe
bilingual education as a means of improving their lives, as well as a tool for forging and
building a referenced and critical deaf identity.

Keywords: Education; Deaf; Narratives; School practices.

Resumen

Este trabajo pretende comprender los diferentes cruces historicos, sociales y politicos que
permean la educacion y las practicas escolares con los sujetos sordos. El tema es relevante
para reflexionar sobre las construcciones sociales producidas sobre la sordera, las personas
sordas y las relaciones y préacticas educativas que se establecen con estos sujetos. La
investigacion se basd en una investigacion bibliografica cualitativa para la fundamentacion
teorica sobre el tema; ademas del andlisis de datos recolectados en investigaciones de campo
realizadas en 2016 y 2019 con sujetos sordos en la ciudad de Boa Vista/RR, a través de
entrevistas con cuatro ejes argumentativos: lenguaje; identidad; educacion; y cultura. Entre
algunos de los resultados encontrados, las producciones bibliogréficas cientificas que
sustentaron el marco teérico muestran que, histéricamente, este grupo fue pensado desde la
perspectiva de las personas no sordas, lo que produjo précticas escolares y sociales en las que
las personas sordas son un actor social y linguistico. minoria que debe incluirse en los
proyectos y planes de estudios escolares. Respecto a los testimonios de las personas sordas de
Boa Vista, tenemos narrativas que describen la educacion bilinglie como un medio para
mejorar sus vidas, asi como una herramienta para forjar y construir una identidad sorda
referenciada y critica.

Palabras clave: Educacion; Sordo; Narrativas; Practicas escolares.

Introducéo

Ao pensarmos sobre 0s processos educacionais que envolvem os sujeitos educativos
surdos na cidade de Boa Vista-RR, extremo norte amaz6nico, é necessario contextualizar
historica e socialmente esses sujeitos a partir de cenarios que enviesaram as visdes acerca da
surdez. Consideramos que imagens de pessoas surdas se refletiram nas relacGes e politicas
educacionais que moldaram préaticas escolares com os alunos surdos. Assim, o objetivo deste
artigo € compreender diferentes atravessamentos historicos que perpassam a educacdo e as
praticas escolares com o0s sujeitos surdos em um contexto amazénico. A questdo
problematizadora que conduz este trabalho sdo as construcdes sociais e historicas acerca da
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surdez e da pessoa surda e como foram sendo produzidas praticas e politicas educacionais
para com esses sujeitos.

O objeto da presente investigacdo se delimita as narrativas dos surdos a respeito das
propostas e praticas escolares em que estdo implicados. Buscou-se compreender as seguintes
questdes: como esses atores sociais surdos (des)constroem pelas suas narrativas a nogéo de
“educagdo”, “inclusao”, “diferenga” e de pessoa “surda” nas relacdes com 0s seus pares € com
a coletividade escolar ouvinte envolvente e como evocam e agenciam a legitimacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) nessas relaces dentro do ambiente escolar.

A pesquisa teve por base uma pesquisa bibliogréfica de cunho qualitativa para o
embasamento teorico acerca do tema nos Estudos Surdos com os trabalhos de Skliar (2010),
Stumpf (2009) e Bergamo e Santana (2005) e pesquisas anteriores (Aniceto Jr., 2016, 2019),
realizadas nos anos de 2016 e 2019 com sujeitos surdos na cidade de Boa Vista, por meio de
entrevistas com roteiro de questfes semi-estruturadas com quatro eixos argumentativos:
lingua; identidade; educacdo; e cultura. Em consonancia com alguns autores (Alpendre, 2008;
Silva; Nembri, 2008; Lopes, 2013; Barberena, 2014; Cardozo; Freitas, 2014), evidencia-se
que, historicamente, esse grupo foi pensado a partir da visdo dos ndo-surdos, o que produziu
praticas escolares e sociais em que os surdos sd0 um minoria social* e linguistica que precisa
ser incluida nos projetos e curriculos escolares.

Para este trabalho, restringimos nossa atencdo para o caso de surdos brasileiros,
considerando que durante a pesquisa de campo nos deparamos com a situacao educacional de
sujeitos surdos de nacionalidade venezuelana, dado o contexto de intenso fluxo migratério em
anos recentes vindo da Venezuela para o Brasil, cuja porta de entrada é o estado de Roraima.
Esses surdos e surdas, ao se estabelecerem no Brasil, aprendem a Libras, uma vez que sua
lingua de sinais natal € a Lengua de Sefias Venezolana (LSV), para se comunicarem com a
comunidade surda de Boa Vista (Araujo; Bentes, 2020). Apesar de compartilharem dos
mesmos problemas de barreiras linguisticas, acrescido o fato de serem migrantes ou
refugiados, sugerimos os trabalhos de Aradjo e Bentes (2022) sobre questfes educacionais de

surdos migrantes venezuelanos em Roraima.

* Acerca da categoria minoria social compartilhamos do entendimento de Rocha (2019) e Seyferth (2012).
Rocha (2019, p. 1), entende minoria social como “grupos marginalizados no contexto social, em funcdo de
aspectos econdmicos, sociais, culturais, fisicos ou religiosos, sdo aquelas que sdo deixadas em determinada
vulnerabilidade e tem seus direitos negados pelo Poder publico”.
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Dessa forma, pensar nos processos educacionais que envolvem as pessoas surdas
também requer entender o campo de debates em que os discursos sdo construcdes historicas,
que produzem verdades e repercutem nas “acOes das pessoas, constituindo formas de pensar e
olhar o sujeito surdo na educacdo” (Barberena, 2014, p. 13). Assim, a fim de compreender o
atual debate sobre as propostas e praticas educacionais para os surdos, tragaremos brevemente
0 contexto histérico em que os discursos produziram vises e estabeleceram relacGes em
torno da pessoa surda e como isso se refletiu nas praticas educacionais com esses sujeitos
(Barberena, 2014; Skliar, 2010).

O surdo e a Educacdo Bilingue — da visdo ouvintista a nova perspectiva sobre a surdez

As construcgdes sociais acerca do surdo tém passado por um processo constante de
lutas e conflitos para o afastamento da ideia de um sujeito inferior em relagdo a pessoa que
fala e escuta. Esse movimento na direcdo de desvincular da pessoa surda o pensamento da
“falta”, da “auséncia”, da “deficiéncia” e da “patologia” — por muito tempo imperou na
construcdo de um imaginario a ideia de incapacidade das pessoas surdas de desenvolver a
linguagem e o pensamento, refletindo em relacdes de exclusdo dessas pessoas — ainda € um
processo incipiente (Bergamo; Santana, 2005, p. 567; Skliar, 2010, pp. 9-10).

O processo de exclusdo social, linguistico e cultural pelos quais os surdos passaram
historicamente e ainda passam na contemporaneidade evidencia o qudo distante se esta de
uma compreensdo profunda de suas dimensdes linguisticas e culturais. Mais do que isso,
pouco se sabe ou é conhecido pela maioria ouvinte o sentimento de excluséo, de preconceito e
angustia pelos quais os surdos passam diariamente no seu convivio em uma sociedade
majoritariamente ouvinte.

O conceito empregado de exclusdo aqui estd associado ao “conceito utilizado
historicamente para apontar aqueles repelidos ou extraidos do convivio social ou ainda
aqueles que ndo possuem direitos” (Lopes, 2013, p. 62). Por exemplo, a exclusdo da pessoa
surda dos processos sociais e educacionais, mediante o fracasso escolar pelos quais esses
sujeitos tém passado, principalmente pela barreira linguistica e pela ndo compreensao de suas
especificidades linguisticas e educacionais sdo formas histdricas de exclusdo dessas pessoas.
(Alpendre, 2008, p. 3).
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Como afirmou Brandéao (2002, p. 146 apud Lopes, 2013, p. 62), “caberiam na ideia de
exclusdo as situacdes como o confinamento em guetos, o banimento, a expulsdo, a
discriminacdo juridica, a restri¢ao de acesso, etc.” A condi¢do do surdo de nao-ouvinte e nao-
falante, por ndo estar dentro dos padrdes de “normalidade” da hegemonia ouvintista, 0s
tornaram assim, em desviantes, anormais, indesejados e um constrangimento nos espacos
sociais (Lopes, 2013, p. 47; Skliar, 2010, pp. 15-16).

Essa visdo, partindo daqueles que sdo ouvintes, de que ser surdo significa ser
deficiente foi definida por Skliar (2010, p. 15) como “ideologia ouvintista dominante” ou
“ouvintismo”, ou seja, “um conjunto de representacOes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte”. Na busca pelo ideal ouvintista,
ou seja, que o “normal” ¢é ouvir e falar por meio da oralidade, “é nesse olhar-se, e nesse
narrar-se que acontecem as percepgdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte” (p. 15).

Dessa maneira, essa relacdo instituida pelas praticas da predominancia da viséo
ouvintista sobre o surdo e a concepcao da surdez como uma deficiéncia a ser reparada dentro
dos projetos educacionais e na sociedade ficou conhecida como filosofia oralista (Alpendre,
2008, p. 3; Skliar, 2010, pp. 17-18).

A respeito dessa filosofia oralista, Alpendre (2008, p. 3) diz:

[A] postura(...) [da] filosofia do Oralismo [tem como] pressuposto bésico a
normalizacdo dos surdos, via dominio da oralidade, tendo como base a sua
integracdo e convivio com os ouvintes. Com a busca para o surdo de uma
equivaléncia ao ouvinte, o ensino da fala ocupou a centralidade do trabalho
pedagdgico, ao longo do ultimo século, e a pessoa foi resumida a deficiéncia
auditiva que deveria ser curada, corrigida, recuperada, dentro de uma visdo
medico-clinica (Alpendre, 2008, p. 3, grifo nosso).

Se fizermos um recorte nos ultimos cem anos, quando se passou a considerar uma
pedagogia corretiva na educacdo de surdos dentro do modelo de medicalizacdo da surdez, o
ouvintismo foi tdo arraigado nos discursos e nas representacdes sobre o surdo que 0s proprios
surdos se submetiam a um “disciplinamento do comportamento e do corpo para serem
aceitaveis para a sociedade” (Skliar, 2010, p. 10).

Diante desse contexto, no Congresso Internacional sobre a Educacdo de Surdos,
realizado em Mildo no dia 11 de setembro de 1880, legitimou-se o0 pensamento hegemonico
daquele contexto historico em que a grande maioria defendia que a educacdo de surdos

deveria privilegiar o aprendizado da oralidade, renegando a lingua de sinais no processo
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educativo (Skliar, 2010, p. 16; Alpendre, 2008, p. 3). Apenas na década de 1960 é que a
lingua de sinais voltou a ser discutida como parte constituinte dos processos de educacdo do
surdo. Conforme Silva e Nembri, o linguista americano William Stokoe publicou o artigo
Sign Language Structure: An Qutline of the Visual Communication System of the American
Deaf (1960), dando as linguas de sinais o “status de lingua, passando a ser consideradas como
linguas vivas, autonomas e principalmente, reconhecidas pela linguistica” (Silva; Nembiri,
2008, p. 33).

Com esse e outros estudos sucessivos sobre as linguas de sinais e o reconhecimento
destas para a constituicdo das identidades surdas, novos modelos e paradigmas educacionais
passaram a ser considerados e as questdes sobre surdez, as linguas de sinais e o surdo a serem
repensadas para além dos pressupostos médico clinico (Skliar, 2010, p. 14). Nesse novo
cenario, entendeu-se que a lingua de sinais deveria ser utilizada independentemente da lingua
oral, lancando as bases para 0 que viria a se tornar a proposta da Educacéo Bilingue, sobre o
qual aprofundaremos a discusséo mais adiante.

Essa nova concepc¢do sobre a condicdo da pessoa surda, a lingua de sinais e sobre a
educacdo de surdos traz um novo contexto de relacdes e lutas politicas e sociais para esses
sujeitos. Conforme Alpendre (2008, p. 3), “diante dessa premissa, as propostas educacionais,
culturais e sociais que assumem esse principio devem se ocupar de sistematizar novas
representacdes sobre a surdez e os surdos, o que acarreta mudangas na praxis pedagdgica”.

No entanto, como aponta Skliar (2010, pp. 8-9), apesar das mudancas nas concepcdes
de sujeito surdo, das pesquisas sobre as descri¢cdes das linguas de sinais, das defini¢bes sobre
as politicas educacionais, das analises das relacfes de saberes e poderes entre adultos surdos e
adultos ouvintes, do abandono progressivo da ideologia clinica dominante e da aproximacéo
aos paradigmas socioculturais, ndo é possivel afirmar a existéncia de um novo olhar
educacional para as pessoas surdas.

Alpendre (2008, p. 3) concorda com esse raciocinio quando sustenta que as estratégias
metodolodgicas utilizadas na educacdo de surdos ndo consideram as especificidades das suas
diferencas linguisticas e culturais, “encontrando na lingua portuguesa o principal
condicionante do seu processo de exclusdo/inclusdo escolar e social”. Assim, € importante
pensar o sujeito surdo dentro dessas “redes de significados”, desses diversos construtos que se
ocupam em refletir sobre as especificidades dos surdos, sobretudo no que diz respeito aos

modelos e propostas educacionais.
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No “Setembro Azul®” uma das principais pautas nos movimentos e manifestagdes em
diversas cidades brasileiras é a reivindicacdo da Escola Bilingue para Surdos. Como ja
mencionado, a proposta da Educacdo Bilingue € uma corrente filosofica para a educacdo de
surdos que ganhou forga a partir dos anos 1960, 1970 e 1980 com os estudos linguisticos
sobre as linguas de sinais que as solidificaram e a aferiram o status de lingua, no pleno
sentido da palavra, com elementos e estruturas semelhantes as das linguas orais (Alpendre,
2008, p. 3).

Acerca dessa mudanca no status da lingua de sinais e do que decorre a partir disso,
Bérgamo e Santana (2005, p. 567) apontam:

Conferir a lingua de sinais o estatuto de lingua ndo tem apenas repercussdes
linguisticas e cognitivas, tem repercussdes também sociais. Ser normal
implica ter lingua, e se a anormalidade é a auséncia de lingua e de tudo o que
ela representa (comunicacdo, pensamento, aprendizagem etc.), a partir do
momento em que se configura a lingua de sinais como lingua do surdo, o
estatuto do que é normal também muda. Ou seja, a lingua de sinais acaba por
oferecer uma possibilidade de legitimagdo do surdo como “sujeito de
linguagem”. Ela € capaz de transformar a “anormalidade” em diferenca, em
normalidade (Bergamo; Santana, 2005. p. 567).

Assim, a forma de comunicacdo entre as pessoas surdas deixou de ser considerada
apenas como uma ‘linguagem’, a dos gestos, € passou a ser linguisticamente reconhecida por
pesquisadores da area como uma lingua viva, completa, a lingua natural da crianca surda: a
lingua de sinais (Stumpf, 2009, p. 442). De acordo com essas novas formas de “representar e
ressignificar as diferencas” que aparecem os surdos, pessoas geralmente colocadas as margens
do mundo econdmico, social, cultural, educacional e politico, pessoas narradas como

deficientes, incapazes, desapropriadas de seus direitos e da possibilidade de escolhas”.

> No dia 26 de setembro, data em que se comemora o dia nacional do surdo, passou também a ser 0 movimento
de conscientizagdo e luta dos surdos por seus direitos, por respeito a sua alteridade e pela escola bilingue, além
de celebracdo e homenagens a populagdo surda. Em marco de 2011, houve uma ameaga de fechamento do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES e do Instituto Banjamin Constant — IBC, pela entdo Diretora
de Politicas Educacionais, do MEC, Martinha Claret. Esse evento resultou em uma grande manifestacdo nacional
organizada pelo movimento surdo, realizada em Brasilia em maio de 2011. Esse movimento saiu em defesa das
escolas bilingues de surdos e reivindicando escolas publicas, gratuitas e de qualidade que utilizem a Lingua
Brasileira de Sinais como primeira lingua e lingua de instrucdo. As manifestagdes e movimentos surdos em prol
da educacédo bilingue, o Setembro Azul, ocorrem todos os anos, no dia 26 de setembro, em varias cidades
brasileiras desde 2011 (CRISTIANO, Almir. Setembro Azul: o que é Setembro Azul? 2018. Disponivel em: <
Setembro Azul>).
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No que tange & educacdo de surdos nas escolas regulares, a Educacgdo Bilingue entende
que o sujeito surdo deve ser assumido, reconhecido e respeitado pela sua diferenca, agora ndo
mais apenas pela condicdo de surdez, mas principalmente pela sua diferenca linguistica. A
partir dessa visdo, o surdo tem o direito pleno de ter acesso e de se apropriar da lingua de
sinais como sua primeira lingua e da lingua utilizada em seu pais como segunda lingua na
modalidade escrita (Stumpf, 2009, p. 426).

E necessario refletir sobre a proposta bilingue e o que ela pode implicar nas praticas
escolares. A Educacdo Bilingue enquanto possibilidade de transformagdo nos projetos
educacionais para os surdos trouxe reflexdes pertinentes como as questfes sobre a surdez, a
diferenca, a lingua de sinais e sua importancia para as identidades surdas. No entanto, afirmar
que a Educacdo Bilingue é uma solucdo pronta para a educacéo dos surdos e que garantira ao
surdo o acesso a uma educacdo de qualidade e que atende as suas necessidades e
especificidades poderia esgotar a discussao e a reflexdo sobre a tematica.

Dessa maneira, como afirma Skliar (2010, p. 8), a Educacdo Bilinguee o
aprofundamento teorico acerca das concepgdes sociais, culturais e antropoldgicas da surdez”
abriram e solidificaram as bases para as reflexdes e discussfes sobre as identidades e culturas
surdas sob outros prismas analiticos alem da lingua de sinais.

Essas discussoes e reflexdes acerca da alteridade do “Ser Surdo”, para além apenas da
modalidade linguistica, aos poucos foram ganhando espaco nos debates académicos e
cientificos. Nesse novo arcabou¢o de debates, a questdo da cultura, principalmente, assume
papel importante para se pensar sobre o sujeito surdo. Dentro dessa discussdo sobre cultura
aparece a identidade surda (Bergamo; Santana, 2005, pp. 567-568).

Instituidas nesse novo campo de debate, as discussdes e as reflexdes sobre as
identidades surdas perpassam também por questdes de lutas sociais e politicas, sociabilidade,
compartilhamento e transmissdo de conhecimentos de uma emergente “cultura surda®”, e néo
apenas pelo viés linguistico. E um movimento de reivindicacdo do reconhecimento e da
aceitacdo da diferenca do Ser Surdo, ou seja, que o surdo € diferente ndo porque ndo escuta,

para além do aspecto clinico e patoldgico, mas que ele, o surdo, é diferente em sua

® Sobre a categoria Cultura Surda compartilhamos do entendimento de S& (2006), que a compreende como

referindo-se aos codigos proprios dos surdos, suas formas de organizacdo, de solidariedade, de linguagem, de

juizos de valor, de arte, etc. Os surdos envolvidos com a cultura surda, autorreferenciam-se como participantes
da cultura surda, mesmo néo tendo eles caracteristicas que sejam marcadores de raca ou de nacéo.
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experiéncia de sentir e apreender o mundo e as coisas nele e que comunica, diz, fala, se faz
expressar também de forma diferente (Bergamo; Santana, 2005; Alpendre, 2008).

Como campos discursivos que produziram/produzem historicamente concepcdes sobre
as pessoas surdas dentro de contextos educacionais, a Educacdo Bilingue e o Oralismo tém
embasado e influenciado projetos educacionais, com ambos produzindo praticas escolares e
relacBes sociais com esses sujeitos (Barberena, 2014, pp. 13-15; Skliar, 2010, p. 11).

Educacéo de surdos no extremo norte amazonico — alguns dados historicos

Situando historicamente em breves linhas, 0s registros sobre a educacao de surdos no
Brasil datam do inicio do Segundo Reinado (1840-1889), com a chegada em 1855 do
educador francés Hernest Huet. Em 1857, Huet ajudou a fundar o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos (INES), que inicialmente
utilizava a lingua de sinais, mas que em 1911 passou a adotar o oralismo puro (Nobre, 2011,
pp. 46-47).

Na década de 1970, lvete Vasconcelos, educadora de surdos da Universidade
Gallaudet, veio ao Brasil. Em sua visita, a educadora apresentou a filosofia da Comunicacao
Total, também conhecida como Bimodal, que incorpora a utilizacdo simultanea das
modalidades de linguas orais e de sinais (Cardozo; Freitas, 2014, p. 35). Na década seguinte, a
partir das pesquisas da linguista Lucinda Ferreira sobre a Lingua Brasileira de Sinais e de
Eulalia Fernandes sobre a educacdo dos surdos, a Educacdo Bilingue comecou a ganhar
espaco nos debates académicos e a provocar reflexdes para a articucdo de politicas no ambito
educacional a fim de atender as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Nesse contexto, de acordo com Siems (2016, p. 131), na década de 1980, no até entdo
Territorio Federal do Rio Branco, e inicio da década de 1990, ja constituido como Estado
Federativo de Roraima:

essas questdes que passam pela discussdo quanto a pertinéncia da oralizagdo
dos surdos ou do ensino de comunicacdo através da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), passando pela l6gica da Comunicacdo Total, integrando
LIBRAS e portugués sinalizado como formas admitidas no processo de
comunicacdo dos surdos, terd seus primeiros indicios de existéncia em
Roraima (Siems, 2016, p. 131).
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Ainda de acordo com Siems (2016, p. 127), em Roraima, 0 processo de categorizagao
para o atendimento especializado de alunos surdos da-se no final dos anos 1980, com a
“participacdo de profissionais locais em cursos de capacitagdo em areas especificas,
realizados em instituigdes especializadas mais tradicionais como o INES”.

Nesse ponto, trazemos as reflexdes de Azevedo et al, (2012), que fazem uma anélise
critica sobre a trajetdria da formacao inicial de professores da educacdo basica no Brasil. Os
autores pontuam os debates que buscavam “evidenciar as exigéncias da formagéo inicial de
professores, os modelos de formagéo oferecidos e, consequentemente, o papel do professor no
contexto da escola” (2012, p. 1003). Nas analises sobre a trajetéoria da formagdo de
professores, os autores descrevem como foram sendo construidos os papéis e as funcGes do
professor. Abordam primeiramente o professor como 0 “transmissor de conhecimentos”;
depois descrevem o professor “técnico qualificado para a execuc¢do de tarefas e aplicacdo do
conhecimento cientifico”; o professor “educador para a formagdo politica” e compromisso
com as camadas populares; o professor “pesquisador” para refletir e pensar sobre seu proprio
trabalho docente articulando teoria e pratica para a formacao desse novo perfil pesquisador;
por fim, o professor pesquisador-reflexivo em que ¢ “considerado um profissional autdnomo,
que reflete, toma decisdes e cria durante sua agdo pedagogica” (Azevedo et al, 2012, p. 1016).

Assim, podemos aferir, a partir desses pressupostos teéricos, que a formacdo dos
professores para atender os alunos surdos em Roraima, no final dos anos 1980, passava pelo
viés tecnicista, com saberes e metodologias técnico-cientificos. Nesse momento, a educacgédo
de surdos era “nitidamente pautada na logica da Oraliza¢do”, e o trabalho que se desenvolvia
com esses alunos era focado em “alfabetizar e ensinar a falar” (Siems, 2016, p. 134). Ja
constituido como Estado Federativo, Siems (2016, p. 128) relata que em Roraima “o niimero
expressivo de alunos surdos e as discussdes relativas ao processo pedagdgico a ser adotado
para o ensino dos D.A” (Deficientes Auditivos), levou “a implantagdo no ano de 1989, da
Escola de Audiocomunicagdo’, instalada inicialmente em uma casa adaptada e posteriormente
em prédio proprio”. No entanto, apesar de iniciar suas atividades em 1989, apenas trés anos
depois a Escola de Audiocomunicacdo é regulamentada pelo Decreto Estadual 232 de 28 de
fevereiro de 1992, publicado no Diério Oficial n°® 293 de 04 de margo de 1992 (2016, p. 214).

" Em seu Regimento Interno do ano de 1999, em seu artigo 2° define que a “Escola é especializada na 4rea da
surdez e mantém a Educacdo Basica, da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental de 12 a 42 série, atendendo aos
principios e disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o” (Siems, 2016, p. 221).
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Durante a década de 1990, a escola de Audiocomunicagdo “introduz o uso da filosofia
da Comunicacdo Total”, ou Bimodal, “com a assessoria dos professores do Centro de
Ciéncias e da realizagdo de cursos de LIBRAS” (Siems, 2016, p. 215). No entanto, essa nova
proposta “ndo € recebida de maneira tranquila pelo conjunto dos professores”, uma vez que
esses professores que ja atuavam e foram “capacitados no INES em anos anteriores” e, assim,
estavam arraigados na tradicdo do Oralismo como “o caminho mais interessante para o
desenvolvimento do alunos” (2016, p. 216). Dessa forma, a escola de Audiocomunicagdo,
durante o periodo em que atuou no atendimento aos alunos surdos, foi também um espaco de
debates e disputas entre os que, de um lado defendiam o Oralismo e aqueles que, de outro,
propugnavam pela Comunicacdo Total enquanto filosofias e estratégias mais adequadas para
0 ensino de surdos.

Durante o periodo em que funcionou, “um volume expressivo de alunos passou pela
escola de Audiocomunicagdo”. Esses alunos eram “posteriormente acompanhados nas escolas
de ensino regular com o apoio de professores especialistas em regime de intinerancia”, que
ofereciam “assessoria pedagdgica aos profissionais ¢ aos proprios alunos” (Siems, 2016, pp.
221-222).

Em junho de 2009, o Parecer n° 13/2009 do Conselho Nacional de Educagéo trouxe
em seu texto a obrigatoriedade da matricula de alunos com necessidades especiais em escolas
comuns do ensino regular, com a oferta de atendimento educacional especializado para esses
alunos. No mesmo ano, “a Secretaria Estadual de Educa¢ao de Roraima cessou as atividades
desenvolvidas com os surdos na escola de Audiocomunicagao” (Brito, 2018, p. 86).

Com o fim da escola de Audiocomunicacéo e a distribuicdo dos alunos surdos na rede
regular de ensino Estadual e Municipal, o atendimento especializado para esses alunos passou
a ser feito por meio do Atendimento Educacional Especializado — AEE?, ofertado pelo Centro
de Apoio ao Surdo (CAS/RR) — 6rgéo ligado a Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria
Estadual de Educagéo e Desportos (SEED) — implantado desde 2005, mas regulamentado em
janeiro de 2008 pelo Decreto Estadual n° 8.622-E (Brito, 2018, p. 85; Aniceto Jr., 2017, p.
52). Nas salas de aula comuns da rede estadual e municipal, os estudantes surdos ndo tinham

0 apoio de intérpretes de Libras na mediacdo dos conteudos, o que provocou prejuizo no

® De acordo com Brito (2018, p. 86), “o Atendimento Educacional Especializado — AEE, em tese, é desenvolvido
em um ambiente bilingue”, utilizando para o ensino, “a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa,
possibilitando a assimilag@o e a ampliagdo de conhecimentos de diferentes conteudos curriculares”.
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aproveitamento escolar. Na rede estadual, o primeiro seletivo para contratacdo de
profissionais tradutores intérpretes de Libras aconteceu em 2015. Desde entdo, todos o0s anos
a Secretaria Estadual de Educacéo realiza o seletivo.

Na Universidade Federal de Roraima (UFRR), o curso superior de Letras Libras —
Bacharelado, comecou a funcionar em agosto de 2014, sendo criado com o propdsito de
atender a demanda de tradutores e intérpretes de Libras qualificados para atuar nos diversos
contextos e segmentos sociais, no suporte as politicas publicas voltadas a inclusao social dos
individuos surdos. Na rede municipal, em 2022, foi implatado o projeto Escolas Polo com o
objetivo de ampliar a Educacgdo Bilingue para alunos surdos. Quatro unidades assumiram a
misséo de atender com maior eficiéncia os 30 alunos matriculados: Escola Newton Tavares
(Bairro Calunga), Ana Sandra (Bairro Cidade Satélite), Emilia Rios (Bairro Cidade Satélite) e
Luiz Canaréa (Bairro Senador Hélio Campos).

Nas quatro escolas do projeto Escolas Polo de Educagdo Bilingue para surdos, um
professor surdo e professoras ouvintes fluentes em Libras dividem a sala de aula com outro
professor titular ouvinte. Esses professores atuam auxiliando os alunos surdos no ensino dos
conteddos, que sdo ministrados em lingua portuguesa pelo professor titular da sala. H4 um
horario especifico para o ensino da Libras para toda a turma. Nesses momentos, o professor
bilingue assume o ensino na sala de aula e todos os alunos, surdos e ouvintes, aprendem sinais
da Libras relacionados aos contetdos. Além de serem polos do ensino bilingue, essas escolas
promovem encontros e formacdes com profissionais, professores de Libras e familiares dos
alunos. Além disso, as interagdes linguisticas da cultura surda estdo presentes na sala de aula
e nos demais ambientes das unidades (Chaves, 2022).

Apesar do projeto Escolas Polo de Educacdo Bilingue para surdos fazer a propaganda
de implementar a Educacdo Bilingue para surdos, na realidade as praticas educacionais nas
salas de aula ndo atingem o objetivo e ndo satisfazem a proposta da Educacdo Bilingue para
surdos indicados na Lei 14.191/2021, que “reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como lingua de instrucdo e garante a formacdo de professores especializados para
atender essa populacdo”. Nas Escolas Polos, a lingua de instru¢do continua sendo a lingua
portuguesa e os professores com formacdo bilingue em Libras sdo na maioria ouvintes e
atuam como professores auxiliares nas salas bilingues.

Atualmente no Estado de Roraima, esse é o cenario da educacdo de surdos: estdo

martriculados em escolas comuns da rede regular do Estado e do Municipio, tendo o Centro
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de Apoio ao Surdo (CAS/RR) o 6rgdo responsdvel pelo atendimento educacional
especializado para esses sujeitos educativos, além de promover cursos de formacdo e
qualificacdo para professores da rede de ensino que atuam com os alunos surdos (Brito, 2018;
Aniceto Jr., 2017).

Narrativas de surdos sobre as praticas escolares inclusivas: reflexdes e analises

Para atender aos objetivos deste trabalho, traremos para as analises os dados coletados
em campo que dizem respeito as experiéncias e representacdes que 0s sujeitos surdos
narraram acerca dos processos e das praticas escolares pelos quais passaram, relacionando
com os debates teoricos suscitados na primeira parte deste texto.

Em 2016 realizamos pesquisa de campo com pessoas surdas por meio de entrevistas
com roteiro de questbes semi-estruturadas com quatro eixos argumentativos: lingua,
identidade, educacdo e cultura. O recorte da pesquisa e das amostras que fizeram parte dos
dados para as andlises foram surdos fluentes em Libras e que interagem e sdo reconhecidos
pelos seus pares como pertencentes a comunidade surda; surdos maiores de idade, estudantes
ou ndo, sem restricao de cor, etnia, orientagdo religiosa, politica e sexual.

Foram realizadas cerca de 20 entrevistas com alguns surdos, sendo homens e mulheres
com idades entre 14 e 65 anos. Os surdos ficaram a vontade para narrarem suas experiéncias
enquanto surdos; falarem de suas vidas desde pequenos; se nasceram ou ndo surdos; a
convivéncia no ambito familiar; a descoberta da lingua de sinais; seus processos educacionais;
suas relagbes com outros surdos e com 0s ouvintes. As entrevistas com os surdos foram
realizadas e narradas em Libras e gravadas através de camera filmadora. Assim, optou-se por
se fazer uma transcricdo ja traduzida para o portugués brasileiro. Dentre as entrevistas, foram
selecionadas trés para transcricdo na integra. A seguir, sdo apresentados trés relatos das
entrevistas realizadas com os surdos, identificados apenas por nimero e com nome ficticio, a

fim de resguardar e garantir o sigilo dos participantes, conforme assegurado no TCLE.

Quadro 1 — Narrativas dos surdos sobre sua trajetoria educacional

Nome Narrativa do Surdo 1

ficticio

(idade)

Gustavo (55 | Boa tarde. Meu nome é Gustavo e meu sinal é esse (faz o sinal que o identifica). Eu nasci
anos) ouvinte, mas aos trés anos de idade contrai meningite. Fiquei internado no hospital a beira da
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morte, dizia a minha mae. Recuperei-me, porém, perdi a audi¢cdo. Toda a minha familia era de
falantes e eu ndo conseguia me comunicar com eles. Com o fato de eu ter ficado surdo minha
familia optou por me oralizar para que eu pudesse conseguir me comunicar. Cresci dentro
dessa pratica oralista, mas sempre usei gestos para me comunicar. Com a Lei da Libras criada
em 2002, pensei: Legal! Vou fazer cursos de Libras, estudar e me formar. Hoje eu sou formado
em Pedagogia. Hoje em dia é bem melhor a vida do surdo, mas os surdos precisam entender e
incentivar sobre a questdo da educacdo, que eles precisam estudar para terem condicdes de
igualdade com os ouvintes. Eu penso que no futuro a vida sera muito melhor para o surdo. N&o
apenas ficar recebendo aposentadoria do INSS, isso ndo é bom. Mas que o surdo possa
trabalhar em qualquer area. Eu acredito que no futuro as coisas serdo bem melhores para esses
surdos que estao ai. Eu entendo que cultura é o que as pessoas produzem e criam e identidade é
0 que a pessoa € enquanto sujeito ativo, comunicativo, livre e que se assume enquanto sujeito
surdo e falante da Libras sem ter vergonha disso e usar a Libras na relagdo com os ouvintes
mesmo que ndo saibam a Libras. O ouvinte tem que aprender a Libras para interagir com 0s
surdos. Mas ndo sdo todos os surdos que tém uma identidade surda. Alguns ainda sentem
vergonha de sinalizar em lugares que s6 tenham ouvintes. Mas ndo precisa ter vergonha. E
importante que o surdo tenha o posicionamento firme para usar sua lingua em qualquer lugar.
Assim a pessoa ouvinte vai ver e saber que é um surdo e que ele tem uma lingua. Os surdos ja
sabem e entendem o sinal de IDENTIDADE e de CULTURA. Cada surdo é diferente um do
outro. Alguns sdo mais comunicativos, outros nem tanto. Alguns gostam de fofocas e outros
ndo. Aqui em Boa Vista a comunidade surda néo é tdo forte. Ainda esta caminhando. Precisa de
mais incentivo aos surdos para lutar por uma educagdo mais igualitaria com os ouvintes. Os
surdos ficarem acomodados enfraquece os surdos em suas lutas sociais. Os surdos precisam se
incentivarem e se unirem deixando suas diferencas de lado, acabando com brigas e fofocas.
Isso traz problemas para a continuidade da luta surda. Espero que essas coisas deixem de
acontecer. Pois a luta do surdo tem que ser levada pelos surdos e ndo pelos ouvintes. As vezes
tem ouvintes que querem ajudar, mas a maioria ndo. Penso que é importante os ouvintes que
querem ajudar, isso é bom. Os ouvintes ja tm uma comunidade forte os surdos ainda estdo
comecando. Temos que ter paciéncia € um processo demorado e 0s surdos precisam estar
unidos, ndo desistirem e continuarem firme para conseguirmos nossas vitérias. Por exemplo,
qual a relacéo da Libras e identidade? Os surdos precisam estudar os sinais e pesquisarem 0S
significados das palavras no portugués junto com os sinais na Libras. Aprender o portugués é
importante porque o surdo pode ler as coisas como anuncios e as legendas na TV, por exemplo.
E dificil, mas o surdo tem que estudar muito para aprender. E ndo pode parar. Para a cultura
surda € necessario que os surdos saibam a Libras para lutarem por seus direitos, como por
exemplo, futuramente poderem lutar por uma escola bilingue.

Nome Narrativa do Surdo 2

ficticio

(idade)

Jodo (38 | Quando eu era crianca, lembro-me da minha mde me levando para a escola para estudar e
anos) aprender. Lembro-me da professora me ensinando e eu observava tudo e tentava aprender o

méaximo possivel das coisas que eu olhava. Na época que eu fui para escola ndo ensinavam
Libras. No comego estavam me ensinando a falar as letras do alfabeto com exercicios orais. Eu
achava dificil, ndo entendia muito bem pois era confuso para mim. Nao sabia nem um “A” em
Libras, mas quando eu vi ja queria muito aprender. Depois que comecei a estudar Libras meu
aprendizado melhorou e me desenvolvi. Com o tempo fui deixando as préticas de oralizagéo e
me concentrei em aprender mais e mais Libras. Todos os dias eu estudava e cresci entendendo
melhor as coisas. Isso tudo eu tinha por volta de 11 anos. Minha alfabetizacdo por meio da
oralizacdo nao deu certo. Eu ndo conseguia falar direito e era muito dificil aprender. Com a
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Libras eu consegui aprender muito mais e era mais facil. Para mim ndo importa se o surdo sabe
pouco ou sabe muito de Libras, aprender a Libras é importante de qualquer jeito. Eu gosto de
Libras. O surdo precisa se posicionar, ter sua opinido e expor sua opinido, isso para mim é ter
identidade. O surdo usar a Libras o identifica com a cultura dos surdos. Mas nem todos tem
essa cultura. Alguns ndo se colocam ou ndo opinam em Libras, cada um tem seu
posicionamento. A Libras é importante para a cultura surda. A comunidade surda precisa estar
firme, unida, organizada e que todos sejam usudrios de Libras para podermos estar em
igualdade com os ouvintes na luta pelos nossos direitos e pela nossa inclusdo. Na época que eu
estudava, do ensino fundamental até o ensino médio, por exemplo, ndo tinha intérprete e o
professor ndo sabia Libras, so oralizava. Era dificil de entender. Tinha que tentar entender
lendo e estudando pelos livros. J& terminei o0 ensino médio e tenho um emprego. Mas eu quero
fazer o vestibular. Estou esperando e vou fazer. Acho importante fazer faculdade. Quero fazer
Pedagogia ou Letras Libras para poder ensinar a Libras e as palavras do portugués para
criancas surdas. Acho muito dificil as disciplinas de matematica, biologia e portugués, por isso
quero fazer Pedagogia com o foco no ensino de Libras. Na minha familia ja ensinei Libras para
algumas pessoas. Tenho muito amigos surdos, alguns sabem mais outros sabem menos de
Libras. Tenho amigos que sdo ouvintes também como intérpretes de Libras, professores de
Libras. Segundo a minha mde me contou, eu ja nasci surdo devido as complicac¢fes na gravidez
dela. Eu sou servidor publico do Estado. Sou solteiro e ndo tenho filhos, mas pretendo
futuramente me casar.

Nome Narrativa do Surdo 3

ficticio

(idade)

Henrique Meu nome é Henrique, meu sinal é esse (fez seu sinal cultural). Sou surdo usuério de Libras.
(37 anos) Vou falar um pouco da minha vida. Nasci em Manaus/AM e sou de familia ouvinte. Minha mée

me disse que eu nasci ouvinte, mas que com alguns meses de nascido eu contrai meningite e por
isso fiquei surdo. Mesmo assim ela cuidou muito bem de mim em tudo. Mas ndo tinhamos
comunicacdo por meio de lingua de sinais. Ela usava sinais caseiros nos tratos comigo. Era a
forma com que nos comunicavamos. Hoje meu irméo sabe bem a Libras, minha mée sabe um
pouco e meu pai hdo sabe nada. Quando eu estava com cerca de seis anos fui para a escola.
Era uma escola particular de freira e |a tinha a Libras. Ensinavam frases e palavras. A escola
era boa. Mas o foco era a oralizacdo nas aulas e atividades e interagdes com 0s outros.
Aprendia pouca coisa. Foi assim da primeira & quarta série. Apenas quando eu estava com 12
anos é que comecei a ser alfabetizado em Libras mesmo. Era apenas basico o que eu estava
aprendendo, ndo era perfeito, mas estava aprendendo bem a Libras. Quando eu mudei para
fazer o ensino médio em outra escola em que eu fui incluso em sala comum de maioria ouvinte
me senti sozinho. Todos apenas falavam e eu era o unico surdo. Eu ficava sozinho. Com o
passar do tempo algumas pessoas passaram a se comunicar comigo usando alguns sinais que
ndo eram da Libras. Eu me comunicava por meio de escrita. Escrevia as palavras e ensinava o
sinal na Libras. Alguns ouvintes foram aprendendo e se tornaram meus amigos de escola.
Depois que conclui o ensino médio fui procurar emprego nas fabricas e inddstrias na Zona
Franca de Manaus. Trabalhava de manha, tarde e as vezes a noite. Fiz isso durante alguns
anos. A noite eu fiz cursos como, por exemplo, cursos de informatica basica, intermediario e
avancado. Também fiz cursos de Libras dentre outros. Depois que tinha saido do meu trabalho
viajei de férias para conhecer Boa Vista, Roraima. Vim visitar alguns amigos meus que conheci
la em Manaus e que eram daqui. Eles me ensinaram alguns sinais que se usavam aqui. Gostei
daqui e comecei a pensar que poderia me mudar para ca. Conversei com alguns amigos surdos
e ouvintes para saber das oportunidades de trabalho para um surdo aqui, como era a vida na
cidade e outras coisas. Hoje eu sou membro da diretoria da Associacdo dos surdos de Roraima.
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Penso que os surdos sdo diferentes uns dos outros como individuos, pois nasceram e foram
criados em familias diferentes. Na maioria das familias os surdos crescem num lar que néo é
bilingue, ou seja, que a mée e os membros da familia ndo usam a Libras, apenas a oralizacao.
Assim, o surdo cresce ali, em siléncio, solto. A maioria dos surdos se comunica com a familia
por meio de sinais caseiros e aprende a Libras de maneira tardia. Mas ha familias em que
desde cedo o surdo é ensinado na Libras e os membros da familia também aprendem para se
comunicar com ele. Sdo poucas que fazem isso. Algumas familias optam por oralizarem os
filhos surdos e esses crescem sabendo muito pouco ou quase nada de Libras. Ha diferentes
contextos familiares em que o surdo esta inserido e isso vai influenciar na sua identidade. Ainda
faltam muitas coisas para os surdos conseguirem aqui. Temos lutado pela escola bilingue, por
mais vagas de trabalho, mais cursos de capacitacdo que sejam acessiveis para os surdos. Os
intérpretes de Libras sdo importantes na comunicacdo dos surdos. A sociedade precisa
conhecer melhor quem s&o os surdos, que ha uma comunidade surda. Acredito que quando isso
acontecer a inclusdo dos surdos vai comegar a acontecer de verdade. A Libras é forte para os
surdos assim como as linguas orais s@o fortes para os ouvintes. Elas sdo iguais. Por isso é
importante os surdos saberem Libras. Eles podem ser professores de Libras para ensinarem as
criangas surdas. As criancas vao crescer e ter no adulto surdo um exemplo.

Como se pode analisar nas narrativas dos surdos, as questdes educacionais aparecem
como o fio condutor das lutas pelo reconhecimento da pessoa surda e da lingua de sinais nos
ambitos sociais, politicos e culturais. As falas e as narrativas dos surdos, quando relatam
sobre sua histéria de vida, destacam 0s processos educacionais pelos quais passaram ou ainda
estdo experienciando. Os surdos adultos mais antigos remontam um tempo em que
praticamente ndo se usava a Libras dentro das escolas de Boa Vista.

Como ja considerado na primeira parte deste texto, 0 que imperava era a pratica da
filosofia oralista na educacédo de surdos que utilizava técnicas de oralizacdo e ensino de leitura
labial. Isso ficou evidente nas narrativas dos surdos, quando narram sobre suas experiéncias
escolares: “com o fato de eu ter ficado surdo minha familia optou por me oralizar para que eu
pudesse conseguir me comunicar. Cresci dentro dessa pratica oralista, mas sempre usei gestos
para me comunicar” (Surdo 1); “na época que eu fui para escola ndo ensinavam Libras. No
comeco estavam me ensinando a falar as letras do alfabeto com exercicios orais. Eu achava
dificil, ndo entendia muito bem pois era confuso para mim” (Surdo 2). Alpendre (2008, p. 3)
chamou a atengdo para essa pratica quando indicou que “0 ensino da fala ocupou a
centralidade do trabalho pedagogico, ao longo do ultimo século, e a pessoa foi resumida a
deficiéncia auditiva que deveria ser curada, corrigida, recuperada, dentro de uma visdo
médico-clinica”. Assim, reabilitar a fala daqueles que nasceram ouvintes, mas que depois
ficaram surdos e ensinar os surdos de nascenca a falarem e a lerem labios era o objetivo
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educacional para essas pessoas. Nas histdrias desses surdos, ao lembrarem-se de suas
experiéncias educacionais dessa época, 0S sentimentos expressos e transparecidos sao
negativos. Sinais como DIFICIL, NAOAENTENDER® e SOFRER acompanhados por uma
carga de expressOes faciais e/ou corporais negativas e até mesmo de dor compBem a
construcdo dos discursos sobre os métodos de oralizacao e leitura labial.

Observa-se também, nas narrativas dos surdos mais antigos, que ja havia um
movimento por uma escola que respeitasse a sua alteridade na condicdo linguistica, como
narrou 0 Surdo 2: “a Libras ¢ importante para a cultura surda. A comunidade surda precisa
estar firme, unida, organizada e que todos sejam usuérios de Libras para podermos estar em
igualdade com os ouvintes na luta pelos nossos direitos e pela nossa inclusdo”. Lutar para que
a Libras fosse aceita como a lingua do surdo e que esse fosse alfabetizado na sua lingua foi o
primeiro espaco de luta social, conforme assinalado por Stumpf (2009, p. 426), quando
defendeu que o surdo tem o direito pleno de ter acesso e de se apropriar da lingua de sinais
como sua primeira lingua e da lingua falada em seu pais como segunda lingua na modalidade
escrita. O direito de escolha entre querer a Libras como sua lingua e ser oralizado em
portugués também estdo presentes nos discursos dos surdos. Os surdos mais jovens também
evidenciam nas suas falas a importancia da escola como um espago importante para as lutas e
as conquistas dos surdos. Para esses, 0 discurso € para um reconhecimento da Libras enquanto
primeira lingua dos surdos.

Como revelam as narrativas dos surdos, o movimento atual de luta em prol da
educacao de surdos diz respeito a escola bilingue para surdos. Isso é evidenciado na narrativa
do Surdo 3 quando diz que: “temos lutado pela escola bilingue, por mais vagas de trabalho,
mais cursos de capacitacdo que sejam acessiveis para os surdos”. Nas falas dos surdos mais
jovens, mesmo aqueles que ja terminaram a educacdo basica, a escola bilingue é o cerne dos
discursos de lutas e reivindicacfes no ambito educacional tanto a nivel nacional como local.
Como ja abordado sobre a escola bilingue, “as propostas educacionais, culturais e sociais que
assumem esse principio devem se ocupar de sistematizar novas representacfes sobre a surdez
e os surdos, o que acarreta mudangas na praxis pedagogica” (Alpendre, 2008, p. 3).

No entanto, percebe-se nos discursos sobre as experiéncias vividas por eles enquanto
alunos surdos inclusos em salas comuns de maioria ouvinte uma insatisfacdo acerca do acesso

e aprendizado dos contetdos curriculares escolares, ou porque o professor ndo era fluente na

® O sinal de “*” aqui é utilizado para representar um sinal composto por duas palavras na lingua portuguesa.
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Libras dificultando a comunicacdo e a mediacdo com os contelidos, ou devido & auséncia de
um intérprete de Libras para mediar o processo de ensino-aprendizagem. O Surdo 2 narrou:
“minha alfabetizagdo por meio da oralizacao nao deu certo. Eu ndo conseguia falar direito e
era muito dificil aprender”. J& 0 Surdo 3 detalhou: “quando eu mudei para fazer o ensino
médio em outra escola em que eu fui incluso em sala comum de maioria ouvinte me senti
sozinho. Todos apenas falavam ¢ eu era o unico surdo. Eu ficava sozinho”. De toda forma,
segundo os relatos de surdos que passaram ou estdo passando pelo sistema de ensino, o
modelo atual de educacdo para surdos ndo esta sendo suficientemente eficaz para o
aproveitamento esperado ao final da educacéo basica.

Outro ponto em relacéo a luta do surdo no espaco educacional é a conquista de vagas
em Instituicbes de Ensino Superior publica e privada. O desejo de ingressarem em um curso
superior aparece na fala do Surdo 2: “acho importante fazer faculdade. Quero fazer
Pedagogia ou Letras Libras para poder ensinar a Libras e as palavras do portugués para
criangas surdas”. As chances de ingresso no ensino superior foram potencializadas pelas
politicas de cotas para pessoas com deficiéncia e pela obrigatoriedade de um intérprete nos
processos seletivos de instituicdes de ensino superior para traduzirem a prova para a Libras®.

Com esses avangos, muitos surdos externalizam a vontade de fazer um curso superior.
“Eu vou passar no vestibular e fazer uma faculdade”, dizem muitos deles. Mas apesar de
disporem de intérpretes de Libras em vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), muitos ndo conseguem passar por sentirem muitas dificuldades nos contetdos. Na
fala da maioria dos surdos, o discurso que indica a justificativa para o fracasso do sistema
escolar em ndo oferecer condicbes de equidade para o0 ingresso ao ensino superior é:
“PORTUGUES MUITO DIFICIL!”. Essa justificativa impde para o surdo uma dificuldade
ndo s6 para o aprendizado da lingua portuguesa, mas também para todas as outras disciplinas,
pois estas sdo ministradas em lingua portuguesa.

O movimento surdo em prol da escola bilingue também contempla que os surdos
tenham as provas dos vestibulares e de processos seletivos formulados diretamente na lingua
de sinais. Nos discursos surdos, o ensino superior assume um papel importante no
fortalecimento da comunidade surda, das lutas e dos movimentos por espagos mais

democraticos. Os surdos que ja tém o ensino superior e aqueles que estdo cursando séo vistos

% A Universidade Federal de Roraima nos anos de 2022 e 2023 teve o edital do vestibular disponibilizado em
Libras, no entanto, a prova continua sendo em portugués.
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como exemplos a serem seguidos. E os que ja sdo formados assumem um papel de lideranca
dentro da comunidade surda. Como o Surdo 3 relatou: “eles podem ser professores de Libras
para ensinarem as criancas surdas. As criangas vao crescer e ter no adulto surdo um exemplo”.
Para um ambiente educativo bilingue para pessoas surdas, € fundamental esse encontro do
professor surdo com o aluno surdo. De acordo com De Paula (2009), a linguagem é o fator de
extrema importancia na construcdo de uma identidade surda no processo educacional dessas
pessoas, pois € no contexto escolar que a pessoa surda encontra possibilidades de construcéo
de seu espaco a partir das interagbes com outras pessoas surdas e professores(as)
especializados, principalmente surdos(as). A autora salienta: “Assim, para que a construgéo
da identidade surda aconteca é essencial o encontro surdo-surdo, pois se tém observado,
nesses anos de interacao professor ouvinte-professor surdo, que o interlocutor privilegiado da
crianca surda € o proprio surdo” (De Paula, 2009 p. 413).

Dessa forma, a educacédo bilingue é descrita nos discursos surdos como o campo de
possibilidades de transformacdo para a comunidade surda. A educagdo bilingue é vista como
um meio de melhorarem suas vidas, de se sentirem mais iguais em relacdo aos ouvintes e
mais importante ainda, € percebida como uma ferramenta para forjar e construir uma
identidade surda referenciada e critica, assim como sinalizou um surdo ao falar sobre a
relagdo surdo e educagdo: SURDO IDENTIDADE FIRME CONSEGUIR! Em traducéo livre:
“O surdo com sua identidade firme pode conseguir”, reafirmando como a educagdo é
importante para a constituicdo das identidades surdas.

Assim sendo, afim de alcancar uma Educacdo Bilingue realmente eficaz para as
pessoas surdas, Campello (2008, p. 112), postula “o direito a pedagogia surda ou pedagogia
visual, [...] compreendida como aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja,
que tem no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender”. Nesse sentido, a
autora indica em sua pesquisa sugestdes e parametros para a implementacdo de propostas
pedagdgicas pautadas na visualidade e voltadas & educacdo de surdos™. Dentre algumas estio:
considerar que as linguas de sinais expressam sentidos ou significacbes que podem facilmente
ser captados e decodificados pela visdo; considerar que a lingua de sinais favorece aos surdos
0 acesso a qualquer tipo de conceito e conhecimento existentes na sociedade; reconhecer a
lingua de sinais como lingua da educacdo do surdo, ja que é expressao da(s) cultura(s)

surda(s) - Lingua e cultura ndo estdo indissociadas; utilizar a lingua de sinais dentro do

1 Todas a sugestes e parametros estdo em Campello (2008, pp. 140-144).
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curriculo como meio de comunicagdo; reestruturar o curriculo atendendo as especificidades da
comunidade surda, incluindo no planejamento curricular disciplinas que promovam o
desenvolvimento do surdo e a construcdo de sua identidade; buscar a formacgdo de
profissionais surdos a nivel académico, nas areas afins, tendo em vista o direito que os surdos
tém em serem educados na sua propria Lingua; lutar para que a comunidade cientifica das
universidades reconheca a Lingua, a cultura e a comunidade surda (Campello, 2008, pp. 140-
143).

Considerac0es finais

De modo geral, essa pesquisa teve éxito nos seus objetivos propostos de compreender
os diferentes atravessamentos sociais e politicos que perpassam a educacdo e as praticas
escolares com os sujeitos surdos. Assim como também as construcgdes sociais e simbolicas das
pessoas surdas acerca dos processos educacionais as quais foram ou estdo inseridas, partindo
de suas narrativas. Outro ponto alcancado foi entender o contexto de emergéncia da Libras
como um ponto de ancoragem para as lutas no ambito das politicas de Estado que envolvem a
educacéo das pessoas surdas e para a construcéo e a negociacdo de fronteiras que constituem
suas diferengas.

Conforme foi considerado nessa pesquisa, 0 surdo também é uma parte dentro de um
todo complexo constituido de relagdes de poder, de lutas e de agéncias de “discursos e saberes
que produziram e produzem praticas escolares” (Barberena, 2014, pp. 13-14). Dentro desse
emaranhado de trama e relagfes sociais suas narrativas, teve atencdo especial para as analises
na construcao daquilo que constituiu e constitui sua(s) experiéncia(s) surda(s) nos processos e
praticas escolares.

Depois de muito tempo em que a tradi¢do oralista negou aos surdos o direito de Ser
Surdo nas instituicdes de educacdo basica e superior, a valorizacdo da lingua de sinais nesses
espacos tém tomado grandes propor¢des pelos movimentos surdos. As narrativas dos surdos
revelam a importancia da Libras em suas lutas sociais e politicas, além de coloca-la em
evidéncia para se pensar a alteridade surda.

A emergéncia pela ampliagdo das Escolas Bilingues, presente nas narrativas dos
surdos, mostra a necessidade de entender e aceitar a alteridade do surdo enquanto uma pessoa

que se relaciona com o mundo de uma maneira diferente dos ouvintes. E que € urgente uma
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escola que contemple sua diferenca nos ambitos pedagdgicos, curriculares, linguisticos,

identitarios e culturais.

Referéncias

ALPENDRE, Elizabeth Vidolin. Concepcdes sobre surdez e linguagem e a aprendizagem
de leitura. Secretaria de Estado da Educacdo do Parand — Programa de Desenvolvimento
Educacional, 2008.

ANICETO JR, Dalcides dos S. Por uma etnografia de pessoas surdas na cidade de Boa
Vista: construcdo social de identidade nos discursos surdos. Monografia — Instituto de
Antropologia da Universidade Federal de Roraima, 2017. 104p.

. Teatro no corpo: ritual, drama e arte verbal nas performances de surdos na
lingua brasileira de sinais. Dissertacdo — Programa de Pds-Graduacdo em Antropologia
Social da Universidade Federal de Roraima, 2019. 137p.

ARAUJO, Paulo J. P; BENTES, Thaisy. Linguas de Sinais de Fronteiras: o caso da LSV no
Brasil. Revista Humanidades e Inovacéo, v.7, n.26, pp. 125-135.

AZEVEDO, Rosa Oliveira Marins; GHEDIN, Evandro; SILVA-FORSBERG, Maria Clara;
GONZAGA, Amarildo Menezes. Formacao inicial de professores da educacdo basica no
Brasil: trajetdria e perspectivas. Revista Dialogo Educacional. Curitiba, v. 12, n. 37, set./dez.
2012. pp. 997-1026.

BARBERENA, Cinara Franco R. A educacdo de surdos e os diferentes atravessamentos
sociais, educacionais e politicos. In: FREITAS, Déborah de B. A. P; CARDOZO, Sandra M.
da S. (Org.). Inclusdo e diferencas: ressignificando conceitos e préaticas. Boa Vista: Editora
da UFRR, 2014. pp. 13-30.

BERGAMO, Alexandre; SANTANA, Ana Paula. Cultura e Identidade Surda: Encruzilhada
de Lutas Sociais e Teoricas. Educ. Soc., Campinas, vol. 26, n. 91, Maio/Ago. 2005. pp. 565-
582.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei 14.191/2021, altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a
modalidade de educacao bilingue de surdos. Brasilia: Secretaria-Geral, 2021.

BRITO, Marinalva da S. O Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua no Centro
Estadual de Atendimento as Pessoas com Surdez Princesa Izabel em Boa Vista Roraima.
Dissertacdo — Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de
Roraima e do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima, 2018. 131p.

CAMPELLO, Ana Regina S. Pedagogia visual na educagéo dos surdos-mudos. 2008. Tese

(Doutorado em Educacédo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis/SC. 2008.
169p.

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.9, n.1, e-993, 2025.

21



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

CARDOZO, S. M. da S; FREITAS, de B. A. P. Identidade Surda e as Representagdes
Construidas no Ensino Superior. In: FREITAS, Deborah de B. A. P; CARDOZO, Sandra M.
da S. (Org.). Inclusdo e diferencas: ressignificando conceitos e praticas. Boa Vista: Editora
da UFRR, 2014. pp. 31-53.

CHAVES, Ceica. EDUCACAO BILINGUE - Alunos com surdez passam a ser atendidos em
quatro escolas polo de Boa Vista. Prefeitura de Boa Vista, Boa Vista, 15/08/2022. Noticias.
Disponivel em: <Prefeitura Municipal de Boa Vista>. Acesso em: 20/09/2024.

DAMAZIO, Mirlene Ferreira Macedo. Atendimento Educacional Especial: Pessoa com
Surdez. SEESP/SEED/MEC. Brasilia, DF, 2007.

DE PAULA, Liana Salmeron Botelho. Cultura escolar, cultura surda e construcdo de
identidades na escola. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.15, n.3, Set./Dez. 2009. pp.407-416.

FELIPE, T. A. Libras em contexto. ed. 8. Rio de Janeiro: WalPrint Gréafica e Editora, 2007.

KLEIN, Madalena. Os discursos sobre surdez, trabalho e educacdo e a formacdo do surdo
trabalhador. In: SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferencas. 4. ed.
Porto Alegre: Mediacéo, 2010. pp. 75-92.

LOPES, Maura Corcini. As politicas de inclusdo: movimentos da educacdo especial a
educacdo inclusiva. In: LOPES, Maura Corcini. Inclusdo e Educagdo. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2013. pp. 77-114.

NOBRE, Rundesth S. Processo de grafia da lingua de sinais: uma analise fono-
morfoldgica da escrita em signwriting. Dissertacdo — Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade Federal de Santa Catarina, 2011. 203p.

ROCHA, Damido. Pesquisas com/as minorias nortistas amazoénidas: aportes tedricos de um
pos-curriculo das diferencas. Anais da 392 Anped Nacional, UFF, Niter6i — RJ, 2019.

SA, Nidia L. Cultura, poder e educacao de surdos. Sao Paulo: Paulinas, 2006. 388p.
SEYFERTH, Giralda. Minoria. In: LIMA, Antonio Carlos de S. Antropologia e direito:
temas antropologicos para estudos juridicos. Brasilia, Rio de Janeiro, Blumenau:

Associacdo Brasileira de Antropologia, LACED, Nova Letra, 576 p. 2012.

SIEMS, Maria E. R. Educacédo Especial em Roraima 1970 a 2001: a proposta do regime
militar e seus efeitos. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2016. 273p.

SILVA, A.C.; NEMBRI, A. G. Ouvindo o Siléncio: Surdez, linguagem e educacdo. Porto
Alegre: Mediagdo, 2008.

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.9, n.1, e-993, 2025.
22


https://boavista.rr.gov.br/noticias/2022/8/educacao-bilingue-alunos-com-surdez-passam-a-ser-atendidos-em-quatro-escolas-polo-de-boa-vista?f=2548833419710695068

CO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

SKLIAR, Carlos. Os estudos surdos em educacdo: problematizando a normalidade. In:
SKLIAR, Carlos. (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferencas. 4. ed. Porto Alegre:
Mediacdo, 2010. pp. 7-32.

STUMPF, Marianne Rossi. A educacdo bilingue para surdos: relatos de experiéncia e a
realidade brasileira. In: QUADROS, Ronice Muler; STUMPF, Marianne Rossi. Estudos
Surdos 1V. Petrdpolis, RJ: Arara Azul, 2009. pp. 425-450.

Recebido: outubro/2024.
Solicitacéo de correcdes: marco/2025.
Publicado: junho/2025.

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.9, n.1, e-993, 2025.
23



