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Resumo

Este artigo focaliza a analise de producdes elaboradas por professoras alfabetizadoras, de uma
cidade do interior de Minas Gerais, participantes em um Curso de Formacdo Continuada
Virtual oferecido pela universidade no ano de 2020. Objetivamente, a proposta, composta em
17 diferentes modulos, esteve voltada para a oferta de atualizacdo e vivéncia de professoras
com foco em suas atuacfes profissionais no ambito pedagdgico. Esta pesquisa centrou a
discussdo no que foi estabelecido no mddulo de alfabetizacdo, que teve duragdo de dois meses
e contou com a participacdo de, em média, 300 pessoas. Como referencial teorico, as
discussdes do modulo se basearam em tedricos da alfabetizacdo da perspectiva dial6gica
(Freire, 1968) e discursiva (Geraldi, 2010, Mortatti, 2000, Smolka, 2012). Este estudo se
orientou por esse mesmo referencial tedrico e, metodologicamente, adotamos a perspectiva
qualitativa, de abordagem documental (Gil, 2002), voltada para a leitura e analise das
producbes escritas em quatro féruns de discussdo registrados ao longo desse médulo na
plataforma Moodle. Pode-se afirmar que as postagens realizadas pelas professoras indicaram
diferentes perspectivas de alfabetizacdo, indicios de sensibilizacdo na realizacdo de préticas
de leitura literaria que consideram a vivéncia das criancas € o desejo de transformar as
relacfes de ensino mecanicas em relacbes mais afetivas e dialdgicas. Por outro lado, os
registros indicaram a predominancia de um Unico método de alfabetizacdo no municipio, o
fonico, e uma certa resisténcia institucional e, também, individual por parte de algumas
professoras no que se refere a implementacdo das propostas pedagdgicas voltadas para uma
abordagem dialdgica e discursiva.
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Abstract

This article focuses on the analysis of productions prepared by literacy teachers, from a city in
the interior of Minas Gerais, participants in a Virtual Continuing Training Course offered by
the University in 2020. Objectively, the proposal, made up of 17 different modules, was
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aimed at offering teachers updating and experiences with a focus on their professional
activities in the pedagogical field. This research focused the discussion on what was
established in the literacy module, which lasted two months and was attended by, on average,
300 people. As a theoretical framework, the module's discussions were based on theorists
from the dialogical (Freire, 1968) and discursive perspective of literacy. This research was
guided by this same theoretical framework and methodologically we adopted the qualitative
perspective, with a documentary approach (Gil, 2002), focused on reading and analyzing
written productions in four discussion forums registered throughout this module, on the
Moodle platform. It can be concluded that the posts made by the teachers indicated different
perspectives of literacy; signs of awareness in carrying out literary reading practices that
consider children's experiences and the desire to transform mechanical teaching relationships
into more affective and dialogical relationships. On the other hand, the records indicated the
predominance of a single literacy method in the municipality, phonic, and a certain
institutional and also individual resistance on the part of some teachers with regard to the
implementation of pedagogical proposals aimed at a dialogical approach and discursive.

Keywords:child; Literacy teachers; Orality; Reading; Writing.

Resumen

Este articulo se centra en el andlisis de producciones elaboradas por profesoras de
alfabetizacion, de una ciudad del interior de Minas Gerais, participantes de un Curso Virtual
de Formacion Continua ofrecido por la Universidad en 2020. Objetivamente, la propuesta,
compuesta por 17 médulos diferentes, tuvo como objetivo ofrecer a los docentes actualizacion
y experiencia con enfoque en su actividad profesional en el campo pedagégico. Esta
investigacion centro la discusion en lo establecido en el médulo de alfabetizacién, que durd
dos meses y conto6 con la participacion de, mas o menos, 300 personas. Como marco teorico,
las discusiones del modulo se basaron en tedricos de la alfabetizacion desde la perspectiva
dialogica (Freire, 1968) y discursiva (Geraldi, 2010, Mortatti, 2000, Smolka, 2012). Esta
investigacién estuvo guiada por este mismo marco tedrico y metodolégicamente adoptamos la
perspectiva cualitativa, con un enfoque documental (Gil, 2002), centrado en la lectura y
andlisis de producciones escritas en cuatro foros de discusion registrados a lo largo de este
modulo, en la plataforma Moodle. Se puede concluir que los posts realizados por las docentes
indicaron diferentes perspectivas de alfabetizacion; signos de conciencia en la realizacion de
practicas de lectura literaria que consideran las experiencias de los nifios y el deseo de
transformar las relaciones mecénicas de ensefianza en relaciones méas afectivas y dialdgicas.
Por otro lado, los registros indicaron el predominio de un método Unico de alfabetizacion en
el municipio, el fonico, y una cierta resistencia institucional y también individual por parte de
algunos docentes respecto de la implementacidn de propuestas pedagdgicas orientadas a un
enfoque dialdgico y. discursivo.

Palabras clave: Nifio; Profesores de alfabetizacion; Oral; Lectura; Escritura.

O presente do mascate

Sabemos que a primavera € uma transi¢do de estacfes — da mais seca, que é 0 inverno,

para a mais chuvosa, que € o verdo. Por conta disso, essa estacdo costuma registrar altas
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temperaturas, mas também, por conta do clima, esta € a época do ano em gue comemoramaos,
aqui no hemisfério Sul, o florescimento e o nascimento de diversas flores e plantas.

Florescer e renascer foi a sensacdo que tive* no primeiro encontro com uma das
coordenadoras e pesquisadoras do Nucleo de Estudos em Linguagens, Leitura e Escrita
(Nelle) da Universidade Federal de Lavras (UFLA), no dia 24 de setembro de 2019, data em
que recebi 0 convite para compor uma banca de mestrado, na qualidade de membro efetivo.
Porém, antes desse encontro, posso afirmar que foram inumeras tentativas (infrutiferas) de
parcerias com diferentes pessoas e grupos, ou seja, de 2011 a 2019, eu aguardei ansiosa a
passagem de algum “mascate por aquele lugar esquecido” (Barros, 2010) da universidade em
que eu me encontrava.

Na primavera de 2019, juntamente com o desabrochar das flores, eu pude ter contato
com o importante trabalho que esse grupo realiza desde o ano de 2014. Um trabalho de
pesquisa voltado para as multiplas linguagens, para as praticas de leitura e escrita nas
diferentes instancias da educacdo béasica e superior. Percebi que essa aproximacdo era
essencial para a recriacdo de sentido na academia a partir de uma possivel parceria tedrica e,
também, de afetos. Era possivel comecar a ouvir o barulho do “rio que passava atras de casa”
(Barros, 2010).

E agora, no ano de 2024, foi-me incumbido um desafio: o de compartilhar um artigo
cientifico envolvendo temaéticas relacionadas com as praticas de leitura, leitura literaria e
formacdo literaria docente em comemoracdo aos dez anos desse grupo. Trata-se de um
desafio, pois envolve um ato de homenagear que nao pode ser simplista.

Ao mesmo tempo em que o foco de todo aniversario é a comemoragdo e a entrega de
presentes, esse momento pode gerar, também, um sentimento de uma profunda
responsabilidade, pois dependendo da relacdo que temos com o(a) aniversariante, queremos
dar o melhor presente, o0 melhor de nés. Além disso, geralmente, convidamos para 0 nosso
aniversario as pessoas com quem temos uma certa relacdo de afetividade e de confianca, por
isso, fazer parte de comemoracBes também é um privilégio para quem foi convidado(a). E,

enguanto convidadas para escrever em celebracdo aos dez anos do Nelle da UFLA neste ano

* Este artigo é resultado de uma pesquisa de iniciacdo cientifica desenvolvida no ano de 2023, por duas
estudantes do curso de Pedagogia, sob a supervisdo de uma das autoras do artigo. Uma das estudantes atuou
enquanto voluntéria e a outra teve financiamento do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(Probic) da Universidade Federal de Alfenas/MG.. O artigo foi escrito em terceira pessoa, porém, nestes
primeiros paragrafos, sera sinalizada a referéncia do contato inicial da pesquisadora com o grupo Nelle. Por esse
motivo, sera usada a primeira pessoa do singular.
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de 2024, nés, a principio gostariamos de aguardar o0 mascate passar para comprarmos
rapaduras ou bolachinhas, como fez a mae do “menino que ganhou um rio” (Barros, 2010) e
garantir que daremos um belo presente.

E gostariamos de dar um rio! Mas entregaremos um artigo (rapadura?) na esperanca de

gue o0 grupo goste muito mais de rio, do que da rapadura do mascate!

Navegando por um dos lados da margem: alfabetizacdo como processo dialdgico e
discursivo

Quando navegamos por um rio, na direcdo da nascente para a foz, € possivel nos
depararmos com as suas duas margens: a direita e a esquerda. A margem de um rio costuma
ser, também, conhecida como o local onde a 4gua se encontra com a terra firme. Fazendo uma
analogia com o rio, podemos dizer que a terra € a linguagem, representada pelos modos de
sermos, estarmos e atuarmos no mundo, e as margens sdo 0s caminhos que percorremos.

Sabemos que o caminho percorrido pelo Nelle, durante esses dez anos de existéncia,
estd voltado para o dialogo com diferentes profissionais da educacgdo, entre eles, o0s(as)
professores(as) da rede da educacdo basica, pesquisadores(as) de diferentes universidades,
estudantes de graduacéo e de pds-graduacgdo que se interessam pela area da leitura literéria, da
contacdo de historias, da formacdo literaria docente e da escrita. Os estudos e as pesquisas
desenvolvidas por esse grupo também incluem o campo da alfabetizacdo e o da formacao de
professoras alfabetizadoras. E é sobre a margem da alfabetizacdo que iremos navegar.

A temaética da formacéo de professores(as) alfabetizadores(as) vem sendo discutida e
problematizada em diferentes contextos, em especial pelo desafio que essa tematica traz
quando pensamos em estratégias que podem auxiliar a superagéo de dificuldades relacionadas
a aprendizagem da leitura e da escrita. Na atualidade pds-pandemia da covid-19, podemos
discutir a respeito dos desafios desse cenario, em especial com a efetiva retomada da rotina de
aulas presenciais na educacao basica.

E assim gostariamos de comecgar a navegar: pelas discussdes elaboradas por
professoras alfabetizadoras participantes de um curso de extensdo denominado Formacéo

Continuada Virtual de Professores (Curso FCV), ofertado na plataforma Moodle, no ano de
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2020, pela Universidade X ° em parceria com o grupo de pesquisa X desta mesma
universidade e de pesquisadores da Universidade Y. No curso, foram trabalhadas 17 teméticas
relacionadas ao ambito da educacdo e que foram produzidas no dialogo com a equipe da
Secretaria Municipal, durante o periodo pandémico. Para este artigo, vamos nos deter na
apresentacdo dos resultados gerados em discussdes produzidas pelas professoras participantes
e postadas nos foruns do modulo de alfabetizagao.

Importante destacar que o foco deste mddulo foi o de oferecer para as professoras
participantes da rede puablica de ensino uma atualizacdo na area de alfabetizacdo, na
perspectiva dialégica e discursiva. E a ideia do curso foi construida com base no pressuposto
de que qualquer proposta de formacgdo continuada docente é indissociavel dos aspectos de
natureza politica relacionados a ela. Portanto, tendo como foco o que é concebido e
vivenciado como processo de alfabetizacdo no cotidiano escolar, a problematizacédo
apresentada no curso desenvolveu-se tomando como ponto de partida reflexdes em torno das
seguintes questdes: a proposta de demandas pré-concebidas pelos(as) formuladores(as) do
modulo de alfabetizacdo do curso FCV atendeu efetivamente as expectativas das(os)
professoras(es) participantes desse modulo? Quais perspectivas de alfabetizagdo surgiram
entre esses(as) participantes como potencializadoras da transformagdo de seu ensino no
cotidiano escolar? De que forma o referencial dialdgico e discursivo esteve presente nessas
perspectivas e em que medida atendeu efetivamente as demandas dos(as) participantes?

Considerando as discussdes locais e nacionais relacionadas ao enfrentamento do
déficit de alfabetizacdo de criancas do 1° ciclo do fundamental em virtude da pandemia da
covid-19, o curso foi pautado no estabelecimento de reflexdes sobre essas questdes.
Consequentemente, 0 que emergiu como problema a ser investigado foi a necessidade de se
analisar o efetivo impacto que o estudo e o aprofundamento na perspectiva dialogica e
discursiva de alfabetizacdo no mddulo de alfabetizacdo do curso teve no que o0s(as)
participantes concebiam ou passaram a conceber como desafios e acOes educativas para
superarem as dificuldades que enfrentaram ou viriam a enfrentar no retorno das aulas
presenciais.

A elaboracdo do curso nasceu de uma demanda do municipio, a partir do fechamento

das escolas no periodo da pandemia. Importante destacar que nossa preocupagao era com a

> A pesquisa foi aprovada no comité de ética da universidade, sob o registro do Certificado de Apresentacdo de
Apreciagdo Etica (CAEE) de nimero 63794122.2.0000.5142.
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formagéo de professoras para o uso da tecnologia em sala de aula e ndo propriamente com o
uso da tecnologia pelas criancas, tendo em vista nossas criticas a forma como o ensino on-line
se operacionalizou em muitas escolas. De acordo com o ultimo relatorio da Unesco (2023, p.
6):

[...] 0 ensino online evitou o colapso da educacgdo durante o fechamento das
escolas durante a pandemia da COVID-19. O ensino a distancia teve um
alcance potencial de mais de 1 bilhdo de estudantes; mas, a0 mesmo tempo,
ndo foi capaz de alcancar pelo menos meio bilhdo, ou 31% dos estudantes
em todo 0 mundo — e 72% entre 0s mais pobres.

A tecnologia, conforme o relatorio, deve ser usada para apoiar a continuidade da
aprendizagem em situagdes de emergéncia, por exemplo; porém, a desigualdade no acesso a
tecnologia agrava a desigualdade existente no acesso a educacao. Nesse sentido, é importante
problematizar que seu uso ndo deve ser desvinculado de uma preocupag¢do com 0S processos
de aprendizagem, em especial, no campo da alfabetizacdo de crian¢as, pois a tecnologia
deveria se concentrar em resultados de aprendizagem, e ndo em contribui¢des digitais.

Esse mesmo relatorio indica que “[...Jevidéncias so6lidas e imparciais do impacto da
tecnologia educacional sdo escassas”. Portanto, ¢ preciso refletirmos criticamente € com muita
cautela sobre o que foi esse processo, pois a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablablé e a prética,
ativismo” (Freire, 1996, p. 12).

Além de contribuir com o processo formativo das professoras no campo da cultura
digital, oferecer o curso para as professoras da rede municipal da cidade foi a oportunidade de
divulgar uma perspectiva dialdgica e discursiva de alfabetizacdo que avangaria em relagdo a
perspectiva que predomina no municipio: o metodo fénico. A perspectiva dialdgica e
discursiva foi sendo trabalhada a partir de referenciais centrais nesse campo, tais como Freire
(1968), Geraldi (2010) e Moratti (2011) e Smolka (2008). Essas autoras e autores dedicaram,
e alguns ainda vém dedicando, sua trajetéria no auxilio da compreensdo de que o processo de
alfabetizacdo ndo deve ser mecéanico, mas sim que deve possibilitar a producdo de sentidos a
partir de processos dialégicos da lingua.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n° 2/2017, em seu artigo 12,
ao instituir e orientar a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em relacdo
a alfabetizacéo, definiu que:
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[...] para atender o disposto no inciso | do artigo 32 da LDB, no primeiro e
no ano do Ensino Fundamental, a acdo pedag6gica deve ter como foco a
alfabetizacdo, de modo que se garanta aos estudantes a apropriacdo do
sistema de escrita alfabética, a compreensdo leitora e a escrita de textos com
complexidade adequada a faixa etaria dos estudantes, e o desenvolvimento
da capacidade de ler e escrever nimeros, compreender suas fungdes, bem
como o significado e uso das quatro opera¢des matematicas (Brasil, 2017).

Sendo a escola um ambiente repleto de sujeitos sociais, com diferentes bagagens e
historias, € necessario tragar estratégias para o desenvolvimento do trabalho coletivo que leve
em consideracdo a diversidade desse coletivo. Novoa (1995, p. 15) afirma que a “investigacao
educacional demonstrou de forma inequivoca a impossibilidade de isolar a acdo pedagogica
dos universos sociais que a envolvem”. A sociologia da educagdo construiu um conjunto de
respostas consistentes a pergunta sobre como a escola produz desigualdades nas
aprendizagens escolares pondo radicalmente em causa as explicacOes baseadas em fatores
individuais. Nesse sentido, em um ambiente tdo plural como a escola, é necessario tracar
estratégias plurais.

A erradicacdo do analfabetismo é um dos objetivos previstos no artigo 214 da
Constituicdo Federal, que devera ser perseguido por meio do estabelecimento de um Plano
Nacional de Educacdo (PNE), capaz de articular um sistema nacional de educacdo, em regime
de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias para sua implementacao.
Informagdes do Plano de Monitoramento e Avaliagdo do Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada (2023) indicam que provavelmente, em 2021, em torno de 55% das criangas
concluiram o 2° ano do ensino fundamental, sem capacidade de resolver problemas mais
basicos do campo multiplicativo e, nesse mesmo ano, provavelmente, em torno de 60% das
criangas que concluiram o 2° ano do ensino fundamental ainda ndo eram capazes de ler textos
com autonomia.

Da mesma forma, os dados da pesquisa Alfabetiza Brasil (Brasil, 2023) revelam que
em 2019, aproximadamente 40% dos estudantes ndo foram alfabetizados até o final do 2° ano.
E, em 2021, o percentual de criancas ndo alfabetizadas aumentou para 56,4%. Tais resultados
reafirmam os desafios do Brasil para a alfabetizacdo de todas as suas criancas, bem como a
necessidade de recuperacdo de aprendizagem dessas criancas que foram impactadas pela

pandemia da covid-19.
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O Decreto n® 11.556, de 12 de junho de 2023, instituiu 0 Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada. Trata-se da mais nova politica publica langada em 2023 pelo Ministério
da Educacdo (MEC) e que foi aderida pelo municipio X. Esse decreto foi proposto no
penultimo ano de vigéncia do PNE, instituido pela Lei n® 13.005/2014, para o decénio 2014-
2024, que definiu, em sua Meta 5, “alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°
(terceiro) ano do ensino fundamental” (Brasil, 2014). Os dados apontados revelam a
necessidade de se tracar estratégias coletivas no planejamento e na realizacdo das atividades,
no sentido de colaborar para a ampliacdo das discussdes que envolvem o processo de
alfabetizacéo.

Nosso desafio, tal qual problematizado pelo Nelle da UFLA, é também continuar
realizando acdes formativas que ampliem o desenvolvimento da profissdo docente e que
envolvam a formacdo permanente e a formacao inicial, a fim de garantir a melhoria do fazer
pedagogico de todas as professoras e criangas. E, para isso, apresentamos, a seguir, uma
pequena margem que costumamos navegar: a da perspectiva dialégica e discursiva da
alfabetizacéo.

Tal perspectiva parte do pressuposto de que um processo educativo dialégico deve
valorizar conhecimentos e partir de reflexdes e de a¢des desenvolvidas na academia que sejam
acompanhadas de um profundo dialogo com os sujeitos envolvidos nesse processo:
professoras e criangas. Da mesma forma, a formagdo continuada de professores(as)
alfabetizadores(as) com foco nessas perspectivas se faz relevante no sentido de fortalecer
discussbes que afirmam a importancia de as pessoas saberem fazer uso social da leitura e da
escrita de forma critica para tornarem-se sujeitos conscientes de uma sociedade democratica
que usa a leitura e a escrita como elementos importantes da comunicacao social.

Também defendemos a ideia do ato de ler e de escrever enquanto processo de
emancipacdo, como defendido por Freire (2005) ao longo de sua trajetéria. Ele defendeu esse
compromisso em especial na década de 1960 quando elaborou seus estudos sobre
alfabetizacdo enquanto ato politico. Essa discussao se faz necessaria ainda nos dias atuais pelo
reconhecimento de que o processo de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita séo
bem mais amplos do que a simples decodificacdo e memorizacdo de fonemas, letras e
palavras. A concepcéo dialdgica e discursiva da alfabetizacdo promove um processo intenso
de dialogo e interagcdo entre sujeitos, tendo a aprendizagem e o contexto da crianga como

centralidade, além de estimular os processos de criacdo, proprios da infancia (Vigotski, 2018).
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A interacdo dialdgica com as criancas, de forma ludica e criativa, a partir de seus
contextos, é essencial para a compreensio da palavra dita e escrita. “Se ¢ dizendo a palavra
com que, pronunciando o mundo, os homens o transformam, o didlogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significagdo enquanto homens” (Freire, 1968, p. 109).
Assim, a construcdo desses processos criativos se da na medida em que se é possivel
compreender que as pessoas agem por meio da linguagem e dos significados que sdo
atribuidos a elas. Para Smolka (2008), € a realidade social e funcional da palavra que constitui
a subjetividade. Nessa mesma linha de pensamento, temos as contribuicdes de Geraldi (2012,
p. 17), a respeito do que ele afirma sobre a necessidade de compreendermos a linguagem néo
como um mero cédigo, mas sim como uma ferramenta pela qual os individuos agem e
atribuem sentidos e é funcdo da escola acolher toda essa diversidade, educativa e, também,
social.

Em uma perspectiva de alfabetizacdo dialdgica e discursiva, é preciso considerar a
linguagem das criancas e suas subjetividades nos processos de interacdo que as envolvem, tal
como apresentados por esses autores e, além disso, estimular a construgdo de conhecimentos
criticos, por parte das criancgas, € nossa tarefa, enquanto educadores(as). Mortatti (2020, p. 17)
nessa mesma linha de pensamento afirma que: “o que ndo sabem por conta propria, ndo
sabem”. E necessario sempre perguntar: “o que ¢ isso?”. E preciso sempre suspeitar do que
parece natural. Formular diividas ndo ¢ indicativo de “burrice”. Ao contrario, indica reflexao.
Apds esta explanacdo, iniciamos, na sequéncia, a escrita sobre o percurso de navegacdo para

depois indicarmos alguns pontos de terra firme.

O percurso do rio

O percurso metodolégico da pesquisa foi realizado tendo como centralidade os
registros produzidos pelas professoras alfabetizadoras a partir de suas reflexfes e diélogos
escritos nos foruns de discussdo do mddulo de alfabetizagdo. Importante destacar que 0s
elementos encontrados no material selecionado ndo foram quantificados, apesar de termos
sinalizado a quantidade de postagens realizadas em cada férum de discussdo, nosso interesse
esteve voltado para a analise da compreensao que tiveram sobre as tematicas trabalhadas em

cada forum.
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No caso da pesquisa apresentada neste artigo, as fontes que receberam tratamento
analitico foram as publicacfes nos quatro foruns de discussdo feitas por, em média, 300
professoras em cada férum. E, por conta disso, aproximamos a analise ao que se reconhece
como pesquisa do tipo documental (Gil, 2002). De acordo com esse autor, esse tipo de

pesquisa assemelha-se muito a pesquisa bibliografica:

[...] a diferenca essencial entre ambas est4 na natureza das fontes. Enquanto
a pesquisa bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se
de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa (Gil, 2002, p.
45).

Além disso, a pesquisa aqui apresentada constituiu-se a partir de uma natureza basica e
aplicada, tal como definido por Gerhardt e Silveira (2009) por ter como fundamento a geracao
de conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos, no
caso, problemas atrelados ao campo da alfabetizacdo. Adicionalmente, o estudo preocupou-se
em identificar os fatores que determinaram ou contribuiram para a ocorréncia dos fenémenos
investigados, portanto, sendo classificado quanto aos objetivos, como uma pesquisa
explicativa.

Antes de iniciarmos a anlise dos dados coletados no Moodle, foi realizada, tambem,
uma leitura exploratéria de fontes de estudos de autores do campo da alfabetizacdo, em
especial nas publicacbes de artigos cientificos e livros de Freire, Smolka e Geraldi. Todos
esses textos foram fichados e compuseram a parte tedrica da pesquisa. O objetivo dessa
leitura exploratoria, segundo Salvador (1981), é o de oferecer uma visdo superficial das reais
possibilidades de referéncias de nosso interesse, ou melhor, ndo se trata de um estudo
exaustivo dessas informacg6es, mas sim um exame rapido, semelhante ao dos exploradores de
uma regido desconhecida.

O segundo passo foi a construcdo de categorias de andlise, que foram identificadas e
selecionadas como: “as relagdes de ensino e gestos de ensinar’; “as praticas alfabetizadoras e
0s espacos de ensinar”; “a literatura classica: de uma pratica bancaria a uma educagao

libertadora”™; “alfabetizacdo discursiva e dialogica: limites e possibilidades”.
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Desaguando em aguas calmas e profundas

Os resultados da investigacdo serdo apresentados a partir dos seguintes eixos: “as
relacdes de ensino elaboradas pelas professoras™; “praticas alfabetizadoras”; “a forma como a
literatura vem sendo trabalhada em sala de aula”; e, por fim, apresentaremos os limites ¢ as
possibilidades de se trabalhar a alfabetizacdo a partir de uma perspectiva dial6gica e
discursiva. Para a concretizagdo dessas reflexdes em cada um dos féruns, as pessoas
participantes tinham, em média, dez dias para postar um registro pessoal sobre a tematica
solicitada, em cada um dos foruns.

Para a realizacdo das postagens em cada um dos foruns do médulo de alfabetizagdo, as
professoras e professores participantes tiveram acesso as aulas virtuais que tinham duracéo
de, em média, duas horas semanais, em formato de lives, além de poderem acessar livros e
artigos cientificos voltados para a tematica. Importante destacar que as aulas (lives) eram
dadas no periodo noturno, horario acordado entre as professoras participantes e a equipe de
docente responsavel pelo médulo, que incluiu a parceria com colegas de outra universidade®.

Importante destacar que ndo temos a pretensdo de apresentar cada registro escrito em
cada um dos quatro foéruns de discussdo, em especial tendo em vista a quantidade de
professoras participantes (em torno de 300 pessoas). Em cada férum, tivemos uma média de
250 postagens e, apds uma leitura cuidadosa e atenta de cada registro, selecionamos apenas
alguns excertos produzidos pelas pessoas participantes que evidenciavam a profundidade das
aguas navegadas, seus agitos, os conflitos e, também, suas calmarias. De forma a manter o

anonimato, os nomes das pessoas foram alterados por nomes de peixes.

As relagdes de ensino

Iniciamos a discussdo deste item tendo como problematica que a situacéo vivenciada
por um ensino remoto impactou e ainda continua impactando as relagdes de ensino. Pensar
nos inimeros sentidos que tanto criangas quanto professoras vdo construindo € pensar, como
alerta Smolka (2019), “[...] que sentidos nds vamos fazendo dos sentidos que as criangas

fazem? Que sentidos vio se produzindo nas relagdes de ensino?”. E abordar as discussdes que

® Link do canal X
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envolveram as relacGes de ensino das professoras participantes foi o desafio proposto no
primeiro forum.

Foi possivel identificar que as respostas, em sua grande maioria, ndo trouxeram, de
fato, os registros das experiéncias vivenciadas na realidade escolar, em especial aquelas
voltadas para a convivéncia e para as relages de ensino com as criangas. Um exemplo pode
ser constatado na postagem de uma professora ao registrar que: “o professor é o ator principal,
porém sem brilho nenhum se nao houver os seus coadjuvantes que, neste caso, sdo os alunos”.
(Trecho retirado do primeiro forum, professora Peixe Pintado). Obviamente que o0s(as)
professores(as) devem exercer um papel de protagonista no processo de ensino e
aprendizagem, porém, em uma relacdo de ensino, ele(a) ndo deve exercer o papel principal
sozinho(a), ja que as relacdes de ensino se concretizam na troca de conhecimentos, no
aprendizado mdatuo entre os agentes que participam do processo. Freire (1996, p. 13) ja
afirmava que:

[...] ndo h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.

Além disso, podemos afirmar que, em um processo dialdgico, “o educador refaz a sua
“cognosibilidade” por meio da “cognosibilidade” dos educandos. Isto ¢, a capacidade do
educador de conhecer o objeto refaz-se, a cada vez, mediante a prdpria capacidade de
conhecer dos alunos, do desenvolvimento de sua compreensao critica (Freire; Shor, 1986).
Estamos de acordo com as afirmac6es de Smolka (2019) sobre a complexidade das relagdes
de ensino, no processo de alfabetizagdo. Segundo ela, o conhecimento e a consideragdo desses
aspectos fazem diferenca nos modos de ensinar e nos perguntamos: como as professoras tém
“vivenciado, significado, o gesto de ensinar a ler e a escrever?” (Smolka, 2019, p. 13). E, na

tentativa de olhar para esse elemento, deparamo-nos com uma postagem que afirmava:

E importante observar que ndo é possivel trabalhar a educacdo como sendo
algo individual, ja que somos seres sociais e recebemos do meio mecanismos
que interferem na aprendizagem. O aluno aprende através da observacéo, do
didlogo, construindo seu préprio mundo por meio da realidade que a sua
mente consegue perceber. Gosto muito de realizar trabalhos em grupo,
porque a crianga aprende a escutar e lidar bem com opinides contrérias as
suas. E ainda é uma maneira de desenvolver capacidades essenciais para o
convivio social, como a empatia e 0 respeito ao proximo (Excerto retirado do
primeiro forum, professora Peixe Tambaqui).
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Essa afirmagdo nos ajuda a compreender que € na vivéncia dessa praxis, no processo
de constitui¢do histérica do ser humano, que “[...]as criangas se (des)envolvem nas relagdes
com os professores também em (des)envolvimento, participando co-labor-ativamente das
(trans)formacdes, tanto da atividade de ensinar quanto das atividades de ler e de escrever”
(Smolka, 2019, p. 14).

De forma geral, podemos sintetizar que as discussdes evidenciadas nesse primeiro
forum indicam a diversidade de pensamentos trazidos pelas professoras participantes do curso
e, também, a compreensdo do dialogo como eixo central do processo de ensino e de
aprendizagem e as diferentes formas de atuacdo. Apesar disso, foi possivel registrar que, das
300 postagens, apenas 53 participantes expressaram as relagdes de ensino como atividades
(trans)formadoras, lécus de elaboragdo da consciéncia, como proposto pelos autores

estudados no curso.

As praticas alfabetizadoras e os espacgos de ensinar

Com relagdo ao segundo férum, foi solicitado que as professoras abordassem suas
praticas alfabetizadoras e, para isso, a orientacao dada era para que descrevessem situacdes de
seu contexto educacional, deixando claro os “espagos de elaboracdo” e “ndo coincidéncias”
(Smolka, 2019). Esse registro era para ser realizado em forma de poesia. Apds lermos cada
uma das 240 postagens realizadas nesse forum, selecionamos algumas que mais tiveram
relacdo com a proposta sugerida e destacamos a postagem realizada pela professora Peixe
Pirarucu:

Professora, na fazenda fui passear
para meu avo0 visitar.

L& vi meu avad tirar leite da vaca
para mais tarde tomar.

E desta historia, muitos fatos ele veio questionar.
‘Por que o leite vem da vaca?’
‘Por que s6 tem vacas nas fazendas?’
‘Por que tomamos leite de caixinha?’
‘Todos animais dao leite?’

E das curiosidades do menino
das diversas perguntas
Surge um projeto dos animais

(Trecho retirado do segundo férum, professora Peixe Pirarucu).
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O registro desse poema evidencia a sensibilidade da professora ao registrar a relacéo
da crianca com o seu contexto. E possivel compreender as formas como a professora
transformou a curiosidade da crianga em processo educativo, ou seja, foi possivel transformar
uma “ndo coincidéncia” em uma oportunidade para o aprendizado coletivo a partir dos
“espacos de elaboragdo” das criangas, como j& apontava Smolka (2019).

Destacamos um outro registro em forma de poema que chamou a atengéo

A questdo
Naquela tarde,
Toda meninada ouviu
A bela Marina dizer
Uma questéo
Que parecia sem nog&o, e que causou uma grande confus&o!
- ‘O camaledo pode ajudar na constru¢ao?’
A professora espantada
Ficou parada,
Ja a criancada?
Ficou alvorogada!
Foi entdo, que alguém falou:
- ‘Ora! Como pode um bichinho, tdo pequenininho, ajudar na constru¢ao?’
A bela menina, que parecia bobinha, pensa, pensa e diz:
- ‘Ora! Ora! Seus bobinhos!
Esse nome de bichinho é especialista em disfarce!
Vejam s6 quantos pedacinhos
Ele carrega: CA - MA - LE - AO
Este nome, escrito ai na lousa,
pode ajudar na construcdo de novas palavras!
Com o nome deste bichinho
Podemos construir LEAO, CAO, MAO, ......°
E foi assim que a Marina com sua questdo (que parecia sem nocéao) sobre o camaleéo,
Promoveu uma grande construcao!

(Trecho retirado do segundo férum, professora Peixe Dourado).

Esse registro nos chama a atencdo ndo apenas pela qualidade relacionada a
compreensdo da professora no que se refere a teoria estudada, mas em especial por revelar
como uma prética alfabetizadora dialdgica pode encorajar criangas a registrarem seus
pensamentos e sentimentos com sentido. Fica evidente que a concepcdo da criangca no que se
refere a escrita impactou a professora e, consequentemente, seus modos de ensinar, e é nessa
relagdo de didlogo que se d4 “a confirmagao conjunta do professor e dos alunos no ato comum

de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo. Entdo, em vez de transferir o conhecimento
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estaticamente, como se fosse uma posse fixa do professor, o diadlogo requer uma aproximacéo
dindmica na direcao do objeto” (Freire; Shor, 1986, p. 65).

Em contrapartida, é possivel observar que alguns poemas foram registrados desde um
ponto de vista tecnicista (bancario?) que enfatizou a repeticdo em detrimento das “ndo
coincidéncias” e dos “espacos de elaboracdo”. Tal perspectiva, alinhada a uma concepgao
mais mecanica do ensino, destaca-se por priorizar métodos que visam a reproducdo de
conhecimentos de forma padronizada, em especial no que se refere ao ensino das letras. Um
exemplo de um modelo de repeticdo, decodificacdo e memorizacdo dos fonemas, pode ser

encontrado no seguinte poema:

A de abelha
T de telha
Ensina o professor
Crianca, presta atengéo
Para aprender,

e nunca esquecer
Aprender a ler e escrever [...]
O professor realizado
Vai para casa descansar,
sabendo que amanhd
A de abelha
T de telha

Vai recomecar (Trecho retirado do segundo forum, professora Peixe Pacu).

Ja é bastante discutido que a énfase na repeticdo pode limitar a capacidade das
criancas em explorar seus espacos de vivéncias e alinhd-los ao processo de ensino e
aprendizagem, sendo assim, contrarias as ideias defendidas por Smolka (2008) e pelos demais
autores da perspectiva dialdgica e discursiva. Defendemos que as préaticas de alfabetizacéo
devem promover producgdes de textos vinculadas ao contexto sécio-historico-cultural de cada
crianca, levando em consideragéo suas interpretacdes e percepcdes acerca do mundo que a
circunda.

A leitura e a andlise dos poemas desde uma perspectiva dialdgica e discursiva
revelaram que, de 250 respostas, apenas 74 registraram a criacdo de poemas que levassem em
conta os estudos realizados a partir da perspectiva trabalhada no curso, ou seja, elaboragoes
com foco na mediacdo estabelecida a partir das indagacOes elaboradas pelas criangas nos
diferentes espacos de ensino. O que deveria ser revelado no poema era a forma como o

processo de mediacdo estava ocorrendo naquele espaco, por entendermos que nao héa
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perguntas sem sentidos, mas que estas devem se interligar com a realidade concreta das
criangas.

De forma geral, podemos afirmar que ler e analisar 0os poemas postados pelas
professoras e professores participantes revelou a diversidade de abordagens pedagdgicas que
existem entre eles. Mesmo que nem todas as pessoas participantes tenham trazido suas
reflexbes seguindo a orientacdo anunciada na atividade, foi possivel compreender um pouco
mais a dindmica de trabalho que é anunciada nas escolas da rede de ensino. Durante o
processo de devolutiva elaborado pelas professoras do curso, foi possivel verificar que muitas
professoras reviram sua forma de se relacionar com as criangas e trouxeram discussoes a
respeito da importancia de a prética de alfabetizacdo ser realizada levando em consideracédo as
perspectivas tedricas menos tecnicistas para promover um ensino mais contextualizado e

alinhado com as potencialidades individuais de cada crianca.

A literatura classica: de uma pratica bancéria a uma educacéo libertadora

No terceiro forum, foi solicitado o registro de agdes pedagdgicas que envolvessem a
leitura da literatura em sala de aula e, para isso, as professoras deveriam se apropriar dos
estudos sobre a atividade de tertulia literéria dialogica com criangas (Girotto; Reis, ano 2023)
e deveriam acessar a lista de obras classicas disponibilizadas na Biblioteca do curso. A
orientacdo da atividade era para que escolhessem uma obra de literatura e, com base nos
estudos da perspectiva, compartilhassem no forum formas como o trabalho com a obra
selecionada se concretizaria em sala de aula. Importante destacar que a maioria das
professoras ja conhecia a atividade de tertdlia literaria dialogica por esta ser uma abordagem
que ja vem sendo trabalhada no municipio desde o ano de 2018, sob a coordenagdo de uma
das autoras do artigo’.

A centralidade da tarefa, estabelecida a partir de uma leitura ou de uma contacéo de
historias, deveria estar nos processos de mediacdo voltados para o ambito do diélogo, da
expressao de sentimentos, do ouvir as criancas e das diferentes formas de apropriacdo do

texto. Nesse forum, foram realizadas em torno de 260 postagens e selecionamos algumas

7 Maiores detalhes sobre a atividade de Tertdlia Literaria Dialdgica podem ser encontrados nos estudos
realizados por XX
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entre as 40, em média, que mais se destacaram por demonstrar compreensdao do que foi

proposto:

Em A historia da sopeira e da concha’, € possivel questionar com os alunos
questdes de monarquia e democracia, perguntando se eles ja viram reis e
rainhas, onde eles moram e o que sabem sobre elei¢cGes. Depois que eles
falarem, pode ser explicada a diferenca entre as duas e como funciona no
Brasil. A partir dessa discussdo, é possivel seguir para a questdo de como as
decisGes de um lider influencia na vida de toda comunidade, j& que na
histéria a comunidade passa fome por causa de uma intriga entre dois reinos.
Dessa forma, os alunos podem explanar sobre questfes que acontecem no
seu bairro, na sua familia e ir relacionando com a situagdo politica e social
em que vivemos. Eles irdo fazer a comparacdo da histéria do livro com os
acontecimentos da sua vida e ir percebendo essas questfes conforme for
discutindo sobre elas (Trecho retirado do terceiro forum, professora Peixe
Piaucu).

A partir desse registro, fica claro que a professora compreendeu a esséncia da tertalia

literaria dialdgica, em especial no que se refere ao fato de que os temas debatidos na atividade

devem surgir das proprias pessoas envolvidas e que os didlogos produzidos nessa relagdo néo

se limitam as atividades de decodificacdo, mas possibilitam processos de identificacdo, de

fala, de escuta e de compartilhamento sobre o lido e o vivido. Nessa perspectiva, ndo existe

separacdo entre a formacdo de palavras e o seu uso social, fato que historicamente vem se

construindo nos ambientes escolares. Partimos do pressuposto do que Freire (1996) nos

ensinou de que a abertura para o didlogo nos faz compreender que as criancas tém muito a

dizer.

Outro registro que nos chama muito a atengdo foi elaborado pelo professor Peixe

Aracu. Ele escreve:

Shakespeare para crianga?
Hoje é dia de tertulia literaria dialogica.
Shakespeare vamos ler.

O que estéao falando, professor?
N&o consigo entender.
Crianga fala, adulto escuta
Onde seré que vai parar
Essa conversa que parece adulta?
O poema fala de amor.

Que nada ele fala é da dor.
Deixa de ser bobo
Ele fala é da dor do amor.
Assim eu em minha adultice
Sob o olhar falante das criancas
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Sem mais delongas
Vou entendendo o que Shakespeare
Em seu poema disse.

Percebe-se que o professor, ao citar obras classicas, compreende a esséncia do que esta
por tras da atividade, em especial no que se refere a importancia da leitura dessas obras
universais desde a infancia. Entre os inUmeros autores que embasam o trabalho com classicos,
resgatamos Machado (2009, p. 21) por ela afirmar que a aprendizagem da leitura por meio
desse instrumento “[...] proporciona ao leitor(a) uma troca interativa e um prazer ao descobrir
algo novo”, ou seja, segundo ela, “[...] outra coisa muito prazerosa que encontramos num bom
livro é o prazer de decifracdo, de exploracdo daquilo que é tdo novo que parece dificil e, por
1sso mesmo, oferece obstaculos e atrai com intensidade”. Além disso, sabemos que a leitura
dos classicos pode proporcionar liberdade de criacdo, ampliacdo dos processos de exploracéo,
compreensdo de sentimentos e discussdes sobre as diferentes situagcdes que nos rodeiam.

Fica evidente que a utilizacdo de livros e textos destinados as criangas deveria
possibilitar o desenvolvimento do dominio da leitura e da escrita, além de ampliar os
processos de compreensdo de si mesmas, de seus pensamentos, sentimentos, por exemplo. Por
outro lado, foi possivel identificar que o registro de algumas atividades de leitura literaria
ainda segue um padrdo “escolarizante” da literatura, como por exemplo, a leitura da obra
Cachinhos dourados, realizada por uma professora. Ao término da leitura ela perguntaria:

01 — Qual é o titulo do texto?
02 — Quais sdo os personagens do texto?
03 — Onde a historia acontece?
04 — Por que os ursos sairam de casa?
05 — Quem chegou e entrou na casa sem ser convidada?

06 — O que Cachinhos de ouro achou do mingau de cada tigela?
07 — Qual cama Cachinhos de ouro achou mais confortavel?
08 — O que os ursos encontraram quando chegaram em casa?

09 — Qual foi a reacéo de Cachinhos de ouro quando acordou?
10 — O que cachinhos de ouro aprendeu com a confusao?

(Trecho retirado do terceiro férum, professora Peixe Corvina).

Essas perguntas, propostas pela professora Peixe Corvina, encaixam-se no que
denominamos de educacdo bancéria por ndo permitir o didlogo entre o lido, o vivido, o
pensado, o sentido. Os materiais e as discussdes problematizadas na live desse forum
refletiam possibilidades do trabalho com a literatura desde uma perspectiva de leitura de
mundo como sendo anterior a leitura da palavra, como ja anunciado por Freire. O ato de ler na
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tertalia literaria ndo deve se restringir apenas ao deciframento de palavras, mas deve abranger

a compreensao mais critica e profunda do mundo. De acordo com Zilberman (2003, p. 30),

[...] a justificativa que legitima o uso do livro na escola nasce, pois, de um
lado, da relac&o que estabelece com seu leitor, convertendo-o num ser critico
perante sua circunstancia; e de outro, do papel transformador que pode
exercer dentro do ensino, trazendo-o para a realidade do estudante e nédo
submetendo este Gltimo a um ambiente rarefeito do qual foi suprimida toda a
referéncia concreta.

No campo da alfabetizacdo, é muito discutido as problematicas por tras de uma préatica
literaria que ndo leva em consideracdo as hipoOteses das criangas, seus sentimentos e seus
processos de criacdo. Essas dinamicas de trabalho tém demonstrado a interrupcdo dos
processos criativos relacionados as multiplas linguagens infantis e percebe-se que a
professora, em vez de dialogar sobre as inimeras sensacdes que a historia poderia ter trazido
para as criancas, ou sobre as hipdteses criadas por elas na relacdo com o texto, o foco da
leitura do livro esteve na realizagdo de questfes voltadas para uma abordagem escolarizada da
leitura e interpretacéo.

Importante destacar que nesse forum tivemos um total de 269 postagens e uma média
de 40 professoras indicaram alguma relagdo com a temaética estudada. As analises de cada
postagem indicam a necessidade de continuarmos trabalhando com a formacéo de professoras
alfabetizadoras para a promogdo de um trabalho com a literatura que seja feito de forma
dialogica e discursiva. A introducdo de obras classicas universais na educacdo infantil e
ensino fundamental para a discusséo da vida torna-se uma ferramenta valiosa no processo de

alfabetizacdo, pois amplia as oportunidades de compreensdo que vao para além do texto.

Alfabetizacdo dialogica e discursiva: limites e possibilidades

No ultimo férum de discussdo, foi orientado que as professoras relatassem trés
experiéncias que poderiam ser concretizadas em sua sala de aula, tendo como centralidade o
didlogo e a mediacdo com as criangas tal como abordado no curso. Assim, apos lermos e
analisarmos as 260 postagens desse férum, foi possivel constatar que apenas 64 respostas, em
média, apresentaram alguma relacdo com a perspectiva, de acordo com a orientacdo do
enunciado da atividade. A maior parte das postagens dizia respeito a préaticas ja conhecidas na

dindmica da sala de aula, como exercicios mecéanicos, de repeticdo de letras e sons sem
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sentido, o que nos fez pensar nos desafios que enfrentamos no que diz respeito a
implementacdo de praticas que rompam com essa concepcdo mecanicista que prioriza
competéncias e habilidades em prol da ludicidade e das relacdes de ensino, em especial no
municipio pesquisado.

Percebemos, em especial, uma dindmica ja estruturada de organizacdo do espaco
escolar, por exemplo, com vistas a repeticOes; a restricdo de tempo na realizacdo de algumas
atividades; a auséncia de autonomia necessaria para o desenvolvimento de determinados
planejamentos que possam inserir atividades diferentes das propostas advindas de documentos
orientadores. Algumas dessas questdes podem ser comprovadas na fala da professora Peixe
Pird, que afirma encontrar desafios para praticar a perspectiva estudada do curso. Segundo
ela:

[...] muitas vezes, a vontade é sentar com os alunos e ter mais tempo para
conversar, ouvir, dar toda a atencdo merecida a todos e a cada aluno
individualmente. Um segundo desafio é oferecer para todos e para cada
aluno o que ele precisa dentro das suas caracteristicas Unicas, dentro dos
desafios que s@o compartilhados pela turma toda e também buscando suprir
as necessidades individuais de cada aluno. E o terceiro desafio tem a ver
com o planejamento do professor e a sensibilidade necessaria para selecionar
textos e atividades realmente significativas e que estimulem o
desenvolvimento do pensar critico em cada aluno (Trecho retirado do quarto
férum, professora Peixe Pird).

As dificuldades com a forma com que o sistema de alfabetizacdo esta organizado no
municipio também foram apresentadas pela professora Peixe Tucunaré, pois, segundo ela,
sera muito dificil trabalhar pelo viés da perspectiva apresentada no curso, uma vez que:

[...] j& tem uns dois ou trés anos que estdo trabalhando a questdo da
alfabetizacdo pela consciéncia fonoldgica, método fonico. Entdo, o material
gue eles mandam para os professores da alfabetizagcdo se liga com a
consciéncia fonolégica. As salas de aula, hoje, estdo todas com o alfabeto
das boquinhas. Eles tiraram 0s outros e isso € meio que uma imposi¢do, né?
Nas formagdes de professores, a formagédo € sobre a consciéncia fonoldgica
[...]- Falam que a gente pode trabalhar como quiser, mas vem essa cobranca
nas avaliacBes pelo método fénico (Trecho retirado da entrevista/narrativa,
professora Peixe Tucunare).

Varios autores ja se posicionaram criticamente a respeito desse método. Para Mortatti
(2008), por exemplo, 0 método fénico ndo traz novas contribuicdes para a alfabetizagdo, uma
vez que em nada se difere dos métodos de marcha sintética, conhecidos no Brasil desde pelo
menos o século XIX, e empregados pelos professores até os dias atuais. Mesmo sabendo que
enfrentara toda essa dificuldade no que diz respeito a implementacao de acdes voltadas para
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uma perspectiva dialdgica e discursiva com as criangas, a professora Tucunaré afirma que €
necessario estudar as teorias para ter embasamento e saber se posicionar.

De forma geral, ndo vamos nos adentrar as criticas que temos com relacdo ao método
fonico, mesmo porque elas ja foram feitas por indmeros pesquisadores do campo da
alfabetizacdo. Gostariamos apenas de afirmar que da mesma forma como acontece com um
ensino cartilhesco, o método fénico também adia a compreensdo para a segunda etapa do
processo de aprendizagem, priorizando a forma mecanica da escrita.

Uma parte das professoras relatou que, em suas praticas, costumam usar 0 momento
da roda de conversa para dialogar e escutar as criangas, indicando ser esse espacgo propicio
para a instauracdo da perspectiva dialdgica e discursiva na sala de aula. Entretanto, por mais
que essa pratica seja pertinente e, assim, deve acontecer no ambiente escolar, o didlogo néo
deve se restringir a uma Unica situacdo do planejamento e deve se estender por todas as aulas
e em todo o periodo letivo, dado que a prética dialdgica se faz na vivéncia, na relagdo e na
mediacéo.

Apesar de termos poucas professoras que se posicionaram a favor da necessidade de
mudar as estratégias e a organizacdo da forma como a alfabetizacdo vem sendo conduzida no
municipio, queremos registrar que essas possibilidades nos remeteram ao desejo de continuar
o didlogo com as escolas, com as professoras no sentido de construir praticas dialégicas com
suas criangas, como indicava Freire (1968) sobre a necessidade do estabelecimento de um
olhar amoroso, esperancoso, humilde e aberto para aprender e ensinar aprendendo. Além
disso, concordamos com Geraldi (2010) de que um projeto educativo é sempre um projeto de

sociedade; por esse motivo, compreendemos a aula como um acontecimento.
O rio entre péssaros (consideracdes finais)

E bonito ver os piraputangas, mas também os dourados, os surubins, as tilapias, os
pintados, os jaus, pacus, lambaris, cards, trairas, mandis, entre tantas outras espécies que
preenchem de vida nossos rios, enquanto navegamos. Porém, por mais lindo que seja observar
0s peixes, obviamente ninguém deseja passar a vida navegando sem ter um minimo de afago,
como ja nos alertava Manoel de Barros (2010), nem mesmo as professoras participantes do
CFV. Assim, identificar as inUmeras acdes realizadas por professoras alfabetizadoras, como

aquelas voltadas para a criagcdo de sentido, por meio das diferentes linguagens das criangas,

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.8, n.1, e-916, 2024.
21



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

foi um primeiro sinal de afago e possivel descanso em terra firme. Afinal, sabemos que a

mudanga comegca pelos pequenos gestos de ensinar.

Por outro lado, constatamos que nadar contra a maré ainda € um desafio no municipio
pesquisado, em especial por termos nos deparado com préaticas alfabetizadoras ainda
enraizadas em métodos bancarios que dificultam o trabalho criativo a partir de uma
perspectiva dialdgica e discursiva. Os resultados apontaram para uma resisténcia institucional
no que diz respeito a implementacéo dessa perspectiva no municipio, que se encontra tomado
por bases tecnicistas, no campo da alfabetizacdo, em especial no que tange a prevaléncia de
um unico método em todas as salas de aula. Método esse que em sua génese tenta se sustentar
por meio de um discurso dito cientifico, mas que na préatica propde uma concepc¢éo reduzida
do que é ler e escrever. Assim, realizar cursos de formacgdo continuada que rebatam essas
formas mecénicas de se entender a alfabetizacdo é uma forma de resisténcia, pois o
embasamento teorico-critico deve ser apresentado no debate de abordagens e praticas
pedagogicas. Por conta disso, 0 CFV teve seu merecido espaco, em especial no que se refere
as discussodes apresentadas pelo viés dialogico e discursivo.

Pretendemos seguir o curso do rio e elaborar desdobramentos desta primeira sintese
investigativa, como, por exemplo, tracar investigacdes que confrontem esses resultados com o
que vem sendo proposto, no campo das politicas publicas e da producdo académica. Como foi
abordado no inicio deste artigo, nossa preocupacdo estd em dialogar sobre perspectivas
educacionais que contribuam para o enfrentamento do déficit de alfabetizacdo decorrente da
pandemia da covid-19, sobretudo o dialogo com os programas governamentais atuais.

Contudo, ao apresentar esse material, ndo sabemos se foi possivel darmos um rio de
presente para o Nelle, como foi prometido no inicio, mas esperamos ter dado uma margem
(de esperanca). Esperamos continuar dividindo para somar, como fez o Menino que ganhou o
rio (Manoel de Barros), ele propds o seguinte: “os passaros ficavam durante o dia nas
margens do meu rio e de noite eles iriam dormir na arvore do meu irmao”. Entdo, saimos
dessa festa com a sensagdo de que o que vale mesmo nesta vida é propiciar uma linguagem
que permita a construcdo de sentidos para 0 processo de ensino e de aprendizagem, em
especial, das criancas. O que vale mesmo é a empatia com o outro. O que vale mesmo é nao

desanimar enquanto o mascate ndo passa. O que vale mesmo é trocar presentes, dar arvores e
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rios. O que vale mesmo € observar o rio que passa atras de nossas casas. O que vale mesmo é
a caminhada e o descanso na margem, ao final do dia.
Desejamos que vocés possam comemorar muitos outros anos de “banhos nus no rio

entre passaros”.
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