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Resumo

Neste artigo, busca-se evidenciar a importancia do pensamento educacional contra-
hegemdnico na América Latina em contexto de crise estrutural do modo de producéo
capitalista. Observa-se, ante o recrudescimento da ideologia neoliberal e neoconservadora, 0s
ataques perpetrados contra a pedagogia libertadora e a pedagogia historico-critica.
Argumenta-se que as teorias pedagdgicas em questdo tornaram-se alvos da racionalidade
burguesa em funcdo do seu comprometimento com a educacdo e a emancipagdo da classe
trabalhadora. Acusa-se a classe dominante de tentar atribuir equivaléncia entre 0 pensamento
libertador e o historico-critico, sonegando as suas diferencas relativas & fundamentagéo
filosofica e as formulagdes pedagdgicas. A vista disso, toma-se como orientacéo a producéo
intelectual de Paulo Freire e Dermeval Saviani, bem como a de seus comentadores e
colaboradores, a fim de se estabelecer compara¢des sumarias entre a pedagogia libertadora e a
pedagogia historico-critica. Para tanto, elege-se como objeto de analise as concepgdes de
escola, de trabalho educativo, de conhecimento e de liberdade. A partir de uma abordagem
teorico-bibliografica guiada pelo materialismo historico-dialético, conclui-se em defesa da
educacdo contra-hegemoénica e da imprescindibilidade das teorias analisadas para o
desenvolvimento de uma pratica social mais justa e igualitaria.
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Abstract

This article seeks to highlight the importance of counter hegemonic educational thought in
Latin America in the context of the structural crisis of the capitalist mode of production.
Facing the upsurge of neoliberal and neoconservative ideology, it observes the attacks
perpetrated against liberating pedagogy and historical-critical pedagogy. It is argued that the
pedagogical theories in discussion became targets of bourgeois rationality based on their
commitment to education and the emancipation of the working class. Accusing the dominant
class of trying to attribute equivalence between liberating and the historical-critical thoughts,
neglecting their differences concerning philosophical foundations and pedagogical
formulations. In this regard, it takes as orientation the intellectual production of Paulo Freire
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and Dermeval Saviani, as well as that of their commentators and collaborators, in order to
establish summary comparisons between liberating pedagogy and historical-critical pedagogy.
For this purpose, it elects as its object of analysis the conceptions of school, educational work,
knowledge, and liberty. From a theoretical-bibliographical approach guided by historical-
dialectical materialism, it concludes in defense of counter hegemonic education and of the
essentiality of the analyzed theories for the development of a more fair and egalitarian social
practice.

Keywords: Liberty; Educational Work; Knowledge; School.

Resumen

Este articulo busca resaltar la importancia del pensamiento educativo contrahegemonico en
América Latina en el contexto de la crisis estructural del modo de produccién capitalista.
Frente al resurgimiento de la ideologia neoliberal y neoconservadora, observa los ataques
perpetrados contra la pedagogia liberadora y la pedagogia histérico-critica. Argumenta que las
teorias pedagdgicas en cuestion se convirtieron en objetivos de la racionalidad burguesa
debido a su compromiso con la educacién y la emancipacion de la clase trabajadora. Acusa a
la clase dominante de intentar atribuir equivalencia entre el pensamiento liberador y el
histdrico-critico, ocultando sus diferencias en términos de fundamentos filosoficos y
formulaciones pedagdgicas. En vista de ello, toma como pauta la produccion intelectual de
Paulo Freire y Dermeval Saviani, asi como la de sus comentaristas y colaboradores, a fin de
establecer comparaciones sumarias entre la pedagogia liberadora y la pedagogia historico-
critica. Por ello, elige como objeto de analisis las concepciones de escuela, trabajo educativo,
saber y libertad. A partir de un abordaje teodrico-bibliografico orientado por el materialismo
histdrico-dialéctico, concluye en defensa de la educacion contrahegeménica y la
indispensabilidad de las teorias analizadas para el desarrollo de una préactica social mas justa e
igualitaria.

Palabras-clave: Libertad; Trabajo educativo; Conocimiento; Escuela.

Introducéo

O presente texto busca contribuir com as discussdes relativas ao pensamento
educacional contra-hegeménico latino-americano. A vista disso, toma como referéncia as
obras dos professores Paulo Freire e Dermeval Saviani, ambos precursores de teorias
pedagdgicas amplamente comprometidas com as necessidades da classe trabalhadora.

Este estudo se desenvolve em contexto de profunda crise da sociabilidade burguesa e
consequénte recrudescimento da ideologia liberal. A burguesia, na tentativa de manter a sua
hegemonia de classe e criar, uma vez mais, consenso entre os trabalhadores, mobiliza os seus
aparelhos privados e os 6rgdos de Estado sob o seu controle com o intuito de anular a
resisténcia dos debaixo, negando-lhes, na seara educativa, 0 acesso a ciéncia, as artes e a

filosofia.
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Disso decorrem as posicdes difundidas, especialmente a partir da crise de 2008 e do
impedimento extra-constitucional de Dilma Rousseff, em agosto de 2016, que buscaram
deslegitimar e atacar os intelectuais orgéanicos a classe trabalhadora, bem como todo o
conhecimento cientifico capaz de desmistificar as relacdes de opressdo e exploracdo ora
reinantes.

Tal fenomeno, chamado por Duarte (2018) de “obscurantismo beligerante”, expressa-
se na prética social mediante a irracional mobilizacdo de setores conservadores e reacionarios
que, no limite, tém sustentado movimentos neofascitas e governos fascistizantes que
submetem o conjunto da populacdo ndo s6 a miséria, ao desemprego e a vulnerabilidade
sanitaria, mas ao racismo, a xenofobia, a misoginia e a toda sorte de preconceitos (MOLL,
2015).

A rigor, o obscurantismo beligerante, orquestrado pela classe dominante a partir da
alianca entre os liberais e os conservadores, tem 0 objetivo de salvaguardar a ordem
econdmica capitalista utilizando-se, para isso, de setores populares comprometidos com
defesa da familia tradicional ¢ dos “bons costumes” - este entedido como contrario a
legalizacdo das drogas, do aborto, das unides homoafetivas etc.

Ante a crise estrutural (MESZAROS, 2002, p. 797) desta ordem societaria, isto é, uma
crise que “afeta a totalidade de um complexo social em todas as relagdes com suas partes
constituintes ¢ subcomplexos”, a classe dominante tenta recompor-se como classe dirigente,
recrudescendo a ideologia liberal para convencer a coletividade do carater efémero da propria
crise. Dessa forma, as elites circulam a narrativa de que a crise € apenas a expressao de uma
disfuncdo econdmica e/ou administrativa, sendo possivel soluciona-la a partir de reformas no
ambito do Estado®. Em suma, as reformas que as elites pretendem implantar com o apoio dos
trabalhadores servem para conter a crise para os capitalistas, mas tém, por consequéncia, 0
aprofundamendo das adversidades para os que vivem do trabalho, uma vez que da
superexploracdo advém a possivel contencdo da queda tendencial da taxa de lucros.

Por outro lado, conforme assevera Saviani (2017), as liderangas da classe dominada
tenderdo a explorar o momento de crise para desnudar as contradi¢@es sistémicas e denunciar
a impossibilidade de solucionar os problemas estruturais desta sociedade sob a autoridade

instituida, tencionando, portanto, a mudanca social. Essa funcdo tém cumprido, no campo

2 Vide as reformas instituidas a partir de 2016, tais como: previdenciaria, trabalhista, tributaria e na propria
educacéo (Novo Ensino Médio, Base Nacional Comum Curricular e Projeto Escola Sem Partido).
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educacional, as pedagogias libertadora e historico-critica, tanto pelo seu compromisso com a
educacdo do povo trabalhador, quanto pela dendncia que realizam as injusticas sociais.

Né&o por acaso, com o acirramento do embate entre o capital e o trabalho, as forgas da
reacao abateram-se sobre o legado da pedagogia libertadora e de seu precursor, o professor
Paulo Freire, a fim de, sem sucesso, boicota-los no ambiente escolar e académico. Conforme
observou Machado (2020), empresarios, reformadores da educagdo e representantes de
governo3 associaram o Patrono da Educacdo Brasileira (2012) ao “marxismo cultural” e o
atacaram vigorosamente, a despeito do sem-nimero de homenagens que lhe eram prestadas
pela comunidade internacional”.

Nota-se que o ataque a Paulo Freire deu-se a partir de sua associa¢do equivocada ao
marxismo, ou seja, ao materialismo historico-dialético. Entendemos que, sendo a proposta
socialista tributaria do legado intelectual e politico de Marx e Engels, esses pensadores
tornaram-se 0s primeiros inimigos da sociedade burguesa que, em seu evidente processo de
esgarcamento, teme a superacdo das relagfes de producgéo capitalistas. Logo, aqueles que
denunciam a barbarie em curso e defendem, a partir de uma pespectiva humanista, a sua
superacdo, recebem a alcunha de comunistas e passam a ser perseguidos. Tal estratagema
vislumbra consolidar a concepgao neoliberal, tornando-a unanime e incontestavel, ao mesmo
tempo em que concorre para prevenir toda a populacdo contra a alternativa socialista. Disso
decorre o fato que em momentos como esse instaura-se um verdadeiro “caga as bruxas”,
reeditando-se, como observaram Marx e Engels (2018) no século XIX, o “fantasma do
comunismo”. Nessas circunstancias, tanto a proposta pedagdgica historico-critica, de
reconhecida inspiracdo marxista, como a libertadora, ancorada no existencialismo cristdo, sdo

atacadas e 0s seus representantes envilecidos nas escolas e universidades.

A pedagogia libertadora e a pedagogia historico-critica

® O Ex-Presidente da Repiblica, Jair Bolsonaro, se referiu ao educador pernambucano como “energiimeno”
(UOL, 2019) e Abraham Weintraub, Ex-Ministro da Educagéo, disse que a imagem de Freire representava “o
fracasso total e absoluto” (O GLOBO, 2019), que o educador era “feio, fraco e ndo tem resultado positivo”
(PUTTI, 2020).
* Cabe destacar que Freire é o terceiro tedrico mais citado em trabalhos académicos no mundo (PAULO, 2018),
da nome a centros de estudos na Alemanha, Portugal, Finlandia, Africa do Sul, Austria, Holanda, Estados
Unidos e Canada, além de ser homenageado em monumento pablico em Estocolmo, na Suécia (PAULO, 2019).
Em 2016, a obra Pedagogia do Oprimido entrou para a lista das cem obras mais citadas na lingua inglesa (SO
UM LIVRO, 2016). Ademais, Freire recebe o titlo de doutor honoris causa em pelo menos 35 universidades
(UOL, 2019).
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Nas circunstancias aqui referenciadas, a pedagogia libertadora e a pedagogia historico-
critica sdo, mais uma vez, entendidas como propostas equivalentes, como se dispusessem de
uma mesma fundamentacdo tedrico-metodolégica e, com efeito, de uma compreensédo similar
a respeito da didatica, do trabalho educativo, do objeto e do conteldo da educacdo, da funcao
da escola na sociedade de classes etc. Tal associacdo, contudo, ndo exprime apenas um
equivoco dos segmentos conservadores e reacionarios, mas tem sido consumada entre 0s
setores populares, razdo pela qual tem sido recorrente entre 0s representantes dessas teorias
pedagdgicas a necessidade de anunciar as suas aproximacoes e distanciamentos. O proprio
professor Saviani, por ocasido da comemoracdo dos 30 anos da publicacdo da obra Pedagogia
Historico-Critica: primeiras aproximacgdes (SAVIANI, 2012), em 2021 - ano em que,
coincidentemente, completou-se 100 anos do nascimento do professor Paulo Freire — foi
convidado a falar a respeito das convergéncias e diferencgas entre a pedagogia libertadora e a
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2021).

Segundo Saviani (2021, p.171), no que respeita a suas convergéncias, destaca-se o fato
de que ‘“ambas as pedagogias se colocam na perspectiva dos interesses da maioria da
populacdo entendento a educagdo como instrumento para libertar os trabalhadores da
dominacdo e opressdo a que estdo submetidos na socidade atual”. Ainda conforme o autor,
ambas defendem a educacdo como instrumento de conscientizacdo das camadas populares,
como mediagdo necessaria ao desenvolvimento da autonomia dos homens do povo, a fim de
que eles possam tomar para si as decisdes relativas ao proprio futuro (SAVIANI, 2021).
Dessa forma, a pedagogia libertadora e a pegadogia histérico-critica enxergam a educacédo
como uma ato politico e denunciam o papel alienante da educacdo dominante que, travestida
de neutralidade e desinteresse, contribui para conformar os trabalhadores empobrecidos a
ordem existente.

Em contrapartida, as teorias educacionais em questdo tém fundamentos filoséficos
diferentes, o que implica formulacbes pedagogicas igualmente diversas. Machado (2019)
explicitou tais diferencas ao analisar os fundamentos da pedagogia libertadora, demonstrando
a sua relacdo com a fenomenologia e com o existencialismo cristdo. Nesse estudo, o autor
demonstrou, ainda, as divergéncias entre o ideario libertador e a filosofia marxista,
contrapondo as suas perspectivas ontoldgicas e epistemoldgicas, o que, em suma, diferencia

também a teoria de Paulo Freire da pedagogia histérico-critica.
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Considerando os estudos pregressos, neste texto abordaremos as diferencas entre a
pedagogia libertadora e a pedagogia historico-critica que decorrem das divergéncias
existentes entre os seus fundamentos filosoficos e que se expressam, mais significativamente,
em suas formulagdes educativas. Para tanto, respeitando os limites deste artigo, nas linhas
subsequentes realizamos a contraposicdo sumaria e didatica da concepcdo dos respectivos
idedrios pedagoOgicos no que concerne a instituicdo escolar, ao trabalho educativo, ao
conhecimento e a categoria liberdade. Ao fazé-lo, tomamos como referéncia a producdo

intelectual de Freire e Saviani, bem como a de seus comentadores e colaboradores.

A escola para a pedagogia libertadora

No transcurso da formulacdo da pedagogia libertadora a concepcao de escola se altera,
sendo posssivel identificar uma ampliagdo e até mesmo uma mudanca na compreensdo de
Freire a respeito da escola como intituicdo formadora. A despeito disso, permance na
pedagogia libertadora a sua anteposicdo a educacdo ndo escolar, que para 0 Seu precursor era
sinénimo de educacéo popular.

Em suas primeiras obras, portanto no inicio da formulagdo da pedagogia libertadora,
Freire encara a escola como sindnimo de escola tradicional burguesa, como local de
desenvolvimento da pedagogia tradicional e, por isso, mostrou-se critico feroz dessa
instituicdo, entendendo-a como lugar de repressao e silenciamento.

Para Freire, a escola era uma instituicdo onde se transmitia contetdos desconexos da
realidade, onde se negava a cultura popular, desvalorizando o conhecimento dos trabalhadores
comuns em nome da erudigdo. A escola, portanto, perfazia a segregacao entre os “oprimidos”,
detentores do “saber de experiéncia feito”, e os “opressores”, possuidores do conhecimento
cientifico. Por esses motivos, a pegagogia libertadora chegou a advertir que a escola tinha um
carater reprodutor das relacBes sociais capitalistas, sendo uma instituicdo com severas
limitacGes enquanto contribuinte das transformagdes estruturais da sociedade.

Nesse contexto, ocorre o0 encontro de Freire, em Genebra, durante o exilio em 1974,

com o filésofo lvan Illich, que estava por publicar a obra Sociedade sem escolas® (ILLICH,

® lllich, 1926-2002, foi um filésofo e pedagogo austriaco. Critico da apropriacdo das instituices pela sociedade
capitalista escreveu sobre escola, medicina, trabalho e ecologia. Sua obra mais conhecida ¢ “Sociedade sem
escolas”, em que defende a completa desescolarizagdo da sociedade e a autoaprendizagem apoiada em relagdes
sociais intencionais (ILLICH, 1985).
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1985). Durante a conversa os dois pensadores criticaram a escola e defenderam “[...] que os
educadores buscassem seu desenvolvimento proprio e a libertacdo coletiva para combater a
alienagdo das escolas, propondo o redescobrimento da autonomia criadora” (GADOTTI,
2016, p. 155). Contudo, em oposicdo ao pessimismo de Illich, que defendia a
desescolarizacdo da sociedade, pois encarava que essa instituicdo era essencialmente
reprodutivista e, portanto, ndo serviria aos interesses das classes subalternas; Freire nutria
uma postura esperangosa, uma vez que acreditava ser possivel revolucionar os contetdos e a
pedagogia, transformando, em consequéncia, a propria educacao escolar.

Apesar de reconhecer as possibilidades de se construir uma escola diferente (Escola
Nova), Freire permanecera ligado & educagdo informal forjada nas reunides e assembleias
populares. Em vista disso, afirmava ter superado a escola pelos “circulos de cultura”
(FREIRE, 2011, p. 135), j& que, para ele, a escola moldava-se aos interesses dos “opressores”.

De acordo com Freire (1996, p. 50, grifo nosso),

Se estivesse claro para nds que foi aprendendo que aprendemos ser
possivel ensinar teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho nas salas de aula
das escolas, nos péatios dos recreios, em que varios gestos de alunos, do
pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzaram cheios de
significacéo.

Por consequéncia, Freire, ao longo de sua producdo intelectual, subverte e amplia o
conceito de escola. Se, inicialmente, mostrava-se avesso a educacdo de carater escolar, por
ndo enxerga-la para além de sua expressdo tradicional, posteriormente anseia por uma escola
nos moldes da pedagogia nova, mas que atendesse as classes populares, reconhecendo,
evidentemente, o desinteresse do poder publico, gestado pelos “opressores”, em promover um
estabelecimento de ensino que ameacasse 0s seus privilégios de classe. Nessa direcao, expde a
necessidade da articulagcdo entre a participacdo popular e a educagdo informal. Escola,
doravante, seria todo o espago que possibilitasse a conscientizacdo do povo, e a escola
classica, a despeito de suas limitacGes, se converteria, também, em nucleo de organizagédo
popular.

Quando assumiu a Secretaria de Educacdo da cidade de S&o Paulo, Freire foi obrigado

a voltar a sua atencdo para educacao de carater escolar. Cria, entdo, um termo especifico para
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diferenciar a escola que pretendia construir, da escola existente, sinal de que, ao seu juizo,
havia identidade entre escola e educacdo tradicional (MACHADO, 2016). Levado a
administrar o projeto de educacdo nas escolas da capital paulista, que contabilizavam 662 a
época, atendendo a 72.000 alunos (SCHUGURENSKY, 2016, p. 156), surge com a expressao
Escola Cidada.

Em margo de 1997, em entrevista a TV Educativa do Rio de Janeiro, afirmou:

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de
deveres. O que a caracteriza é a formagdo para a cidadania. A Escola Cidada,
entdo, € a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem
a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidadd em si e para si. Ela é cidada na
medida mesma em que se exercita na construcdo da cidadania de quem usa o
seu espaco. A Escola Cidadd é uma escola coerente com a liberdade. E
coerente com o seu discurso formador, libertador. E toda escola que,
brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores
também sejam eles mesmos. E, como ninguém pode ser s@, a Escola Cidada
é uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de producéo
comum do saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa
da democracia (FREIRE, 2000 apud GADOTTI, 2002, p. 14).

A Escola Cidada seria 0 modelo de escola democratica de gestdo partilhada com uma
nova forma de planejamento pedagdgico e organizacao curricular. Essencialmente, seria a
tentativa de utilizar o método libertador na educagao escolar, levando a cabo um “movimento
de reforma curricular baseado na interdisciplinaridade e numa abordagem participativa da
producgéo de conhecimento que utilizava temas geradores relacionados com situacGes reais e
questdes relevantes para os educandos em suas comunidades” (SCHUGURENSKY, 2016, p.
157).

Considerando a histéria da pedagogia libertadora (MACHADO, 2016), nos é possivel
afirmar que se nas décadas de 1950 e 1960 o seu cuidado estava em integrar 0 povo a
democracia burguesa e engaja-lo no projeto Nacional Desenvolvimentista, na década de 1990,
a Escola Cidadd@ ainda matinha o principio de integracdo, mas, a partir desse momento, a
cidadania pretendida pela Sexta Republica e enaltecida pela constituicao de 1988.

Em suma, a importéancia das contribuicdes da pedagogia libertadora concentram-se na
critica a escola tradicional e nas suas sugestdes a fim de construir uma escola humanista,
participativa e alegre. A acdo da pedagogia libertadora em defesa da educacdo passa pela

reflexdo sobre a escola e, sem essa reflexdo, que se tornou também classica para o
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pensamento educacional brasileiro e latino-americano, ndo € possivel avancar nos debates e

propostas que se pretendem libertarios.

A escola para a pedagogia historico-critica

A pedagogia histérico-critica compreende a escola como uma instituicdo cléssica, isto
é, como a materializacdo do que ha de mais desenvolvido para o exercicio da atividade
educativa. Por essa razdo, considerando as contradi¢fes proprias desta sociedade, entende que
a escola tradicional foi apenas uma forma de escolarizacdo dada pela pedagogia tradicional,
sendo possivel a sua superacéo critica. A vista disso, adverte que a escola deve ser utilizada
em beneficio das classes trabalhadoras, contribuindo com um projeto de sociedade
verdadeiramente emancipada.

Para a pedagogia historico-critica, a escola tem sido associada a rigidez, a negacéo da
liberdade e a coisificacdo dos alunos como se tais caracteristicas fossem inerentes ao processo
de escolarizacdo. Esse movimento, potencializado pelas pedagogias hegemonicas
contemporaneas, e também por algumas teorias contra-hegemonicas, influem na
desvalorizacdo da educacdo de carater escolar, postulando uma rejeicdo da escola enquanto
instituicdo transmissora do conhecimento necessario a producao e reproducdo da vida humana
(PASQUALINI; TEIXEIRA, 2008).

Em oposigdo aos idearios que em menor ou maior medida se apresentam como
detratores da escola classica, a pedagogia historico-critica defende a escola como local central
para o cumprimento do proposito da pratica educativa que consiste em “[...] produzir, direta e
indiretamente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2012). Nesse sentido, reconhecendo
que é por meio da acdo humana de modificacdo e apropriacdo da natureza que se constitui o

mundo da cultura, advoga que:

E pela atividade de producio e reproducéo de sua existéncia que o homem
humaniza a si mesmo, numa relacdo dindmica entre apropriacdo e
objetivacdo [...].Nesse sentido, o género humano, compreendido como
sintese do desenvolvimento historico, resultante da dindmica entre
apropriacdo e objetivagdo (que produz na consciéncia e na atividade
humanas novas necessidades, novas forgas produtivas, novas faculdades e
capacidades), deve ser apropriado pelo individuo como possibilidade de
formacdo e de manifestacdo do seu ser, de sua esséncia. A esséncia humana
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g, portanto, externa ao homem, que sé pode existir, como ser singular,
objetivando-se como género, apropriando-se da realidade humana, historica.
Dito de outro modo, para existir como ser singular, é necessario que
cada individuo humano se aproprie das objetivacdes, fruto da atividade
das geracdes passadas, como possibilidade de desenvolvimento de suas
faculdades especificamente humanas, em meio as possibilidades e
condicBes que Ihes sdo dadas (PASQUALINI; TEIXEIRA, 2008, p. 78-79,
grifos nossos).

Isso posto, para a pedagogia historico-critica a escola cumpre papel impar diante do
atual estagio de desenvolvimento da humanidade que, ap6s o surgimento da ordem capitalista
evolui em seu grau de complexidade, passando a exigir que tal instituicdo realize a mediacéo
direta e intencional para plena reproducdo do género humano, uma vez que essa ndo mais
poderia ser realizada pelo simples convivio social.

Por consequéncia, a educagdo de carater escolar presume a exigéncia do dominio
teorico dos conteudos, pois “a escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragoes
ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico e cientifico” (SAVIANI, 2012, p. 66)
por meio dos classicos, pois “[...] o classico permanece como referéncia para as geragdes
seguintes que se empenham em se apropriar das objetivacbes humanas produzidas ao longo
da histéria” (SAVIANI; DUARTE, 2012, p. 31).

O que difere, portanto, a pedagogia histdrico-critica de outras correntes da educacéo,
entre as quais podemos identificar a pedagogia libertadora, é a énfase dada ao papel da escola
como promotora da socializa¢ao do saber sistematizado. Nisso insiste Saviani ao afirmar: “a
escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
conhecimento sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular” (SAVIANI, 2012, p. 17).

O trabalho educativo para a pedagogia libertadora

Na pedagogia libertadora a funcdo do professor ndo é concebida a partir de sua
manifestacao classica, isto é, assim como realiza a identificacdo da instituicdo escolar com a
escola tradicional, ela associa a funcdo do professor com o educador tradicional, ndo
dirimindo os elementos que sdo inerentes a pratica educativa tradicional da atividade

educativa classica, na qual o oficio do professor € imperativo para aprendizagem do aluno.
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A vista disso, a pedagogia libertadora mostrou-se avessa, em funcdo da sua orientacao
renovadora (MACHADO, 2019), aos vocabulos professor e aluno, por julgar que a eles estdo
intrinsecas as condi¢des de doadores e receptores acriticos de conhecimento. E, portanto,
sob a influéncia do movimento escolanovista, critico da ndo centralidade do aluno no
processo educativo, que Freire utiliza expressdes como: “educador bancario”, “burocrata da
mente”, “professor transmissor” etc. (FREIRE, 1996; 2000; 2005; 2011). Para Foster (2016,
p. 144), essas expressdes tornaram-se correntes entre os adeptos da pedagogia libertadora e
buscam indicar que “o saber corresponde a doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam
nada saber”, tipificando a postura do professor que “aliena a ignorancia, apresenta posigoes
fixas, invaridveis, disciplina, opta e prescreve sua opcao, estimula a ingenuidade, e ndo a
criticidade, restringindo o interesse dos estudantes ao dos opressores” (FOSTER, 2016, p.
144).

Em oposicdo a concep¢do de “professor transmissor”, Freire cria o termo
“coordenador de debates” e tenciona a horizontalidade da relagao entre o professor e o aluno,
como alude a expressao “educador-educando”. Nessa perspectiva, o educador deve “[...] saber
que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria producao
ou constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 52).

Essa posicdo acaba por ser perigosa, pois, ante a hegemonia do neopragmatismo na
educacdo escolar, contribui para impedir que o professor faga o que, no nosso entendimento, é
constitutivo da esséncia da atividade educativa, ensinar. O professor converte-se, entdo, em
um facilitador que edifica uma relacdo de igualdade com o aluno diante do objeto
cognoscivel. Esse argumento € facilmente compreendido quando nos deparamos com duas
premissas bastante difundidas pela pedagogia libertadora, as alegagdes de que “ninguém
educa ninguém, os homens se educam em comunhdo” ¢ a de que “ndo existe saber mais ou
saber menos, existem, sim, saberes diferentes.”

Dado o método de conhecimento da realidade da pedagogia libertadora, qual seja, a
fenomenologia (MACHADO, 2019), aluno e professor passam a desvelar o objeto de estudo
em conjunto, pois, a realidade é o fruto da reflexdo intersubjetiva. Ocorre que, sendo 0
método libertador entusiasta da pedagogia ativa, centra-se na iniciativa do aluno e acaba por
abrir mdo da acdo técnica do professor, dispensando a apreensdao do conhecimento

sistematicamente elaborado.
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Posto isso, podemos advertir que o0 modo como a pedagogia libertadora encara o aluno
e o professor é reflexo de sua inspiracdo escolanovista que, como adverte Saviani (2012b, p.
45) “[...] buscou considerar o ensino como um processo de pesquisa; dai por que ela se
assenta no pressuposto de que os assuntos de que trata o0 ensino sdo problemas, isto €, sdo
assuntos desconhecidos ndo apenas pelo aluno, como também pelo professor”.

E importante ressaltar que a forte influéncia do movimento escolanovista sobre a
pedagogia libertadora manifesta-se na critica a pedagogia tradicional e que a preocupacao de
seu precursor era elaborar uma teoria que atendesse as demandas de integracdo do povo
trabalhador a sociedade a partir do que ele entendia ser a democratizacdo das relacdes de
ensino-aprendizagem. Dai o fato de ser classificada por alguns intelectuais como “escola nova
popular”. Freire, evidentemente, ndo pode ser responsabilizado pela apropriacdo que 0s
defensores das pedagogias da hegemonia (SANFELICE, 2011), a saber, as “pedagogias do
aprender a aprender” (DUARTE, 2008), tem feito da pedagogia libertadora.

O trabalho educativo para a pedagogia historico-critica

A pedagogia historico-critica considera que “a educagdo, enquanto fendmeno, se
apresenta como uma comunicacdo entre pessoas livres em graus diferentes de maturacéo
humana, numa situagdo historica determinada” (SAVIANI, 1996, p. 47, grifo nosso). Com
efeito, o professor se encontra em um estagio mais avancado do desenvolvimento intelectual
em relacédo ao seu aluno, ou seja, o professor, por ter se instrumentalizado, refletido rigorosa e
radicalmente a pratica social antes de seus alunos, dispde de uma visdo organizada e sintética
da realidade, sendo capaz de agir intencionalmente para que eles elevem o seu modo de
compreensdo da realidade objetiva. Em outras palavras, “a natureza da pratica pedagdgica
implica uma desigualdade real e uma igualdade possivel” (SAVIANI, 2012b, p. 79), pois 0
professor e o0 aluno ndo estdo em um nivel de igualdade no inicio do processo educativo,
embora essa igualdade seja possivel, e esperada, ao término do trabalho educativo.

Para isso, a pedagogia historico-critica estimula a iniciativa dos alunos sem abrir méo
da atividade docente, proporcionando a comunicacao entre os alunos e o professor, sem deixar
de valorizar a cultura acumulada historicamente. Conforme Saviani (2012b, p. 69-70), a
pedagogia histérico-critica “[...] leva em conta os interesses dos alunos, 0s ritmos de

aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacao
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I6gica dos conhecimentos, sua ordenacédo e gradacao para efeitos do processo de transmissao-
assimilagdo dos contetidos cognitivos™.

Para Saviani (1996), o professor deve agir sempre na intencao de atingir objetivos pré-
estabelecidos® para educacéo; assim, ha de se interessar pelos meios adequados & realizagdo
desses objetivos. Supondo que a posse de tais meios “[...] estd na razdo direta do
conhecimento que temos da realidade” (SAVIANI, 1996, p. 49), defende que “[...] quanto
mais adequado for nosso conhecimento da realidade, tanto mais adequados serdo 0s meios de
que dispomos para agir sobre ela” (SAVIANI, 1996, p. 49). Desse modo, se o propésito da
educacdo na pedagogia histdrico-critica € promover o individuo, tornando-o capaz de
conhecer a realidade social a fim de transforma-la, torna-se indispensavel o dominio da
ciéncia pelo professor, pois a ciéncia se constitui como instrumento direto de promocgéo da
humanidade.

Sobre a relacdo do professor com o conhecimento e a importancia da transmissdao do

saber elaborado ao aluno, assevera Saviani (2012b, p. 80, grifos nosso):

um professor de histéria ou matematica, de ciéncias ou estudos sociais, de
comunicacdo e expressdo ou literatura brasileira etc. tem cada um uma
contribuigdo especifica a dar, em vista da democratizacdo da sociedade
brasileira, do atendimento aos interesses das camadas populares, da
transformacéo estrutural da sociedade. Tal contribuicdoconsubstancia-se
na instrumentalizacdo, isto é, nas ferramentas de carater historico,
matematico, cientifico, literario etc., cuja apropriacdo do professor seja
capaz de garantir aos alunos. Ora, em meu modo de entender, tal
contribuigdo serd tanto mais eficaz quanto mais o professor for capaz de
compreender os vinculos da sua prética com a pratica social global.

Na mesma direcdo, quase trinta anos apds exposicdo de Saviani transcrita na citagcdo

anterior, reforca Duarte (2012, p. 165):

a tarefa precipua dos professores é dominar e transmitir aos seus alunos o
conhecimento cientifico, artistico e filosoéfico em suas formas mais
desenvolvidas. Parafraseando Marx, eu diria que na sociedade comunista ser
professor deixard de ser um meio de vida e passara a ser a primeira
necessidade vital de muitos individuos, ou seja, para muitos individuos a
transmissdo do conhecimento serd uma atividade de desenvolvimento de sua
individualidade como uma individualidade para-si.

® Sobre as consideragdes de Saviani a respeito dos objetivos que devem ser alcancados na educacio para 0 povo
brasileiro indicamos a leitura de Valores e objetivos na educagdo (SAVIANI, 1996, p. 35-41).
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Em sintese, para a pedagogia histérico-critica, o trabalho educativo encontra a sua
importancia na reproducdo da humanidade em cada individuo, ou seja, no ato de tornar 0s
homens sujeitos contemporaneos do seu tempo e, portanto, conhecedores dos contetdos

cientificos, artisticos e filoséficos necessarios a transformacéo da pratica social.

O conhecimento na educacao libertadora

Ha, como ja sinalizado nas sistematizacGes anteriores, uma divergéncia entre 0s
idearios libertador e historico-critico no que diz respeito a relacdo do conhecimento com a
educacéo escolar. Neste texto, abordaremos o distanciamento entre as duas correntes a partir
do entendimento relativo a cultura popular e a cultura erudita.

Na pedagogia libertadora a educacéo popular se viabiliza a partir das manifestagdes
culturais espontaneas do povo, isto é, o “saber de experiéncia feito”, e a cultura erudita,
cientifica e sistematizada, é apresentada como livresca, burguesa e, portanto, sem
compromisso com os interesses das classes subalternas. Assim, quando a cultura erudita é
transmitida a populacdo estd sempre situada em um patamar elevado da hierarquia dos
saberes, correspondendo ao saber doado as classes populares pelos sabios da erudicéo.

Em funcao disso,

[...] na concepgdo dialdgica de educacédo, existem diferentes tipos de saber,
ndo hierarquizados [...]. Dessa forma, sé&o considerados relevantes os
saberes dos educandos inseridos no espaco escolar ou noutras alternativas
em educacdo, elaborados na vida cotidiana, ou seja, trata-se dos saberes de
experiéncia feitos que sdo elaborados na experiéncia existencial, na
dialégica da préatica de vida comunitdria em que estdo inseridos [...]
(FISCHER; LOUSADA, 2016, p. 367, grifo nosso).

Ao considerar os diferentes tipos de saberes elaborados na vida cotidiana, a pedagogia
libertadora reconhece que o senso comum das massas abriga elementos que devem ser
rejeitados por manifestarem uma ‘“consciéncia ingénua” que impede os individuos de
transitarem a “consciéncia critica” (FREIRE, 2011). A despeito disso, ndo abjura a cultura
popular, ao contrario, defende que ela deve ser reconhecida e respeitada pelos “coordenadores
de debate” como expressdo genuina das classes subalternas que, em razdo do reflexo das
desigualdades e das relagdes sociais antagdnicas, nutre-se de valores e simbolos da cultura
dominante, alienando-se. Isto é, a cultura popular em sua espontaneidade, influenciada pela

acao opressora da cultura dominante, rege-se por uma autonomia muito restrita. Nesse
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sentido, ela passa a ser a cultura do povo, sem chegar a ser uma cultura para o povo, porque
ndo exprime atitude contestatdria e denunciante de suas condi¢des de opressao.

A cultura erudita, na concepcdo da pedagogia libertadora, é encarada como cultura
opressora e, portando, perde a sua validade para os filhos da classe trabalhadora. Assim, ainda
gue ndo tenha a intencdo, em nome da cultura popular e comunitaria, concorre para a negacao
da universalizacdo do patrimoénio cultural da humanidade apropriado privadamente pela classe
dominante. Dai o fato de Duarte (2012, p.160) afirmar que: “o relativismo cultural contido
nessa Vvisdo de educacdo popular [que esta em oposicdo a cultura erudita] ndo é compativel
com a superacdo da fragmentacdo da humanidade [...]. Talvez seja compativel com o
comunitarismo cristao”.

Para o ideério libertador, seria uma incoeréncia defender a educacdo popular fora de
sua propria cultura, isto ¢, “[...] ndo sendo conscientizado pela sua propria cultura, o povo nao
podera sé-lo por outro qualquer meio usual na conjuntura de domina¢io” (BRANDAO, 2016,
p. 105). Em outras palavras, a educagdo popular deve tomar como referéncia a comunidade, o
que implica, no nosso entendimento, estabelecer limites comunitérios a criticidade, uma vez

que para Freire a educacdo de cultura popular:

[...] compreende-se como a préatica de uma relacdo de compromissos entre
movimentos de cultura popular e movimentos através da cultura. Define-se
como o projeto de realizacdo coletiva dessa pratica, através daquilo que se
deve ser construido no e como a dimenséo propriamente educativa da cultura
popular (BRANDAO, 2016, p. 107).

Sob tal prisma, o contetido da educagdo consiste no objeto do dialogo conscientizador
(saber experiéncia feito) que, determinado pela concepcdo fenomenoldgica, supostamente
permite a ampliacdo quantitativa da capacidade de percepcao (sentidos) dos atores envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem. Logo, a possibilidade de ultrapassar as barreiras do
senso comum sdo bastante limitadas, uma vez que o objetivo ndo é a transmissdo do
conhecimento em suas formas mais elaboradas, mas a constru¢do da realidade (fendmeno)
determinada pela intersubjetividade a partir da visdo empirica do mundo (objeto).

O que para o processo de alfabetizacdo mostrou-se bastante proveitoso, pode resultar
limitado em outros niveis de ensino. Se ndo h& apropriacdo do conhecimento objetivo pelos
aprendizes, ndo se pode mudar a realidade objetiva, portanto, as alteracdes na pratica social
tornam-se restritas. O conhecimento, por consequéncia, passa a Ser expresso nas

manifestacOes culturais locais e interpretacdes subjetivistas da realidade sem a mediacdo da
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analise, o que desarma os trabalhadores, ou melhor, deixa de instrumentaliza-los, uma vez que

Ihes negam as condicBes para desenvolverem as armas da critica.

O conhecimento na educacao histérico-critica

Por compreender que a educacgdo popular é a educacdo para o povo, para os filhos
da classe trabalhadora, a pedagogia historico-critica postula que tal atividade deve ocorrer no
ambiente mais apropriado para transmissao-assimilacdo do conhecimento, a saber, a escola.

Entendendo que a reflexdo a partir do senso comum ¢é insuficiente para o
desvelamento da realidade, a pedagogia histérico-critica defende que o conteldo a ser
transmitido pelas escolas aos individuos diz respeito ao saber objetivo, pois somente com a
aquisicdo do saber objetivo é que se torna possivel o conhecimento da realidade objetiva.
Nesse sentido, o conhecimento em sua forma mais elaborada, que fora apropriado na
sociedade de classes pela burguesia, deve ser socializado com os filhos da classe trabalhadora,
tornando-se conhecimento pertencente a todo o género humano.

O conhecimento sistematizado expresso pelas ciéncias, pelas artes e pela filosofia é
que deve ser, portanto, objeto de apropriacdo nas escolas do povo trabalhador. Em outras
palavras, para a pedagogia historico-critica a educacao deve socializar o conhecimento erudito
que, no capitalismo, encontra-se sobre o controle privado da classe dominante. Dada a sua
inspiracdo marxista, a teoria pedagdgica em questdo compreende que os meios de produgédo
sdo conhecimentos objetivos objetivados e que a socializagdo de tais conhecimentos implica,
portanto, a socializacdo dos meios de producdo. Com efeito, negar os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos aos trabalhadores sob o0 argumento de que sdo proprios da
burguesia, € 0 mesmo que negar aos trabalhadores o controle dos meios de producdo,
reconhecendo a legitimidade do seu comando pelos opressores. Gramsci (1999, p. 258) ilustra
muitissimo bem esse raciocinio ao afirmar: “que um modo de viver, de operar, de pensar se
tenha introduzido em toda sociedade porque proprio da classe dirigente ndo significa por si s6
que seja irracional e deva ser rejeitado”.

Em suma, o contetdo a ser transmitido na atividade educativa é todo aquele que pode
ser incluso no ambito das relacdes ndo cotidianas e intencionais, com o proposito de

desenvolverem nos individuos a capacidade de desnaturalizacdo das condigdes da sua
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realidade, “[...] o que requer o dominio dos conhecimentos da realidade socio-historica para
além dos fendmenos imediatamente perceptiveis na cotidianidade” (DUARTE, 2016, p. 84).

A educacdo escolar por meio do ensino dos contetdos, do saber erudito, € uma
possibilidade de contribuicdo para transformacédo das relagdes sociais, pois, uma vez que se
conscientizam e dominam o0s saberes objetivos desvelando a realidade objetiva, os homens do
povo tém condi¢cdes de mudar a pratica social. Logo, as bases para a formacdo de uma
concepcdo de mundo desenvolvida (historico-dialética) estdo dadas no saber elaborado, néo
no senso comum.

Assim, com os contetdos escolares (artisticos, cientificos e filosoficos) a servigo de

uma concepcdo de mundo desenvolvida cria-se, como assevera Gramsci (1982, p. 131):

[...] os primeiros elementos de uma intuicdo do mundo que liberta de toda
magia ou bruxaria, e fornece o ponto de partida para o posterior
desenvolvimento de uma concepcao histérico dialética de mundo, para a
compreensdo do movimento e do devir, para a valorizacdo da soma de
esforcos e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro
custa ao presente, para concepcao da atualidade como sintese do passado, de
todas as geracdes passadas, que se projeta no futuro.

A liberdade na prética pedagdgica libertadora

Para a pedagogia libertadora a liberdade se manifesta no processo de ensino-
aprendizagem e, portanto, diz respeito a forma tomada pela relacdo estabelecida entre o
professor, 0 aluno e o objeto de ensino. Dai a defesa de Freire (2005) que a educacédo
libertaria é acionada pelo “impulso inicial conciliador” que, no ideario libertador, representa a
superacdo da contradi¢cdo educador-educando. Tal perspectiva é adotada pela pedagogia
libertadora a partir da influéncia do movimento escolanovista, cuja concepcéo de liberdade na
educacdo contrasta com a falta de autonomia e participacdo dos alunos na pedagogia
tradicional. Por consequéncia, essa concep¢do de liberdade apela & imediaticidade das
relacbes pedagdgicas, fazendo que o aprendiz, a partir da experiéncia sensorio-perceptual,
ganhe centralidade e chegue a conduzir a atividade educativa.

Ao pensar a categoria liberdade na pratica social global, isto €, para além das relacbes
pedagogicas, Freire insistia na diferenciacdo entre a liberdade e a licenciosidade, pois temia
que a confusdo entre elas pudesse desencadear o que chamou de “tirania da liberdade”

(FREIRE, 2000). A tirania da liberdade conduziria os seres humanos ao individualismo e ao
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egoismo irrefletido que, na sociedade de classes, tem implicado a negacdo das liberdades
individuais, a repressdo e as desigualdades sociais. A vista disso, a concepgio de liberdade
que orienta a pedagogia libertadora configura o projeto de sociedade a que esta vinculada,
pois, ancorando-se na doutrina social da igreja e pautando-se no respeito e no altruismo, visa
0 estabelecimento de uma sociedade economicamente justa e politicamente democratica.
Freire compreendia a humanizacdo (liberdade) como uma “vocagdo historica” dos
homens negada mediante a injustica, a violéncia e a exploracdo. Em contrapartida, a liberdade
se afirma na resisténcia “[...] no anseio de liberdade, de justica, de luta pela recuperagdo da
humanidade roubada” (FREIRE, 2005, p. 30). Segundo Sung (2016), em Freire a ideia de
liberdade como vocagdo humana foi inspirada no pensamento do apdstolo Paulo, de onde
também deriva a sua reflexdo sobre a contradi¢do entre os desejos alienados (consumismo,

egoismo, individualismo) e a verdadeira liberdade. Conforme Sung (2016, p. 242):

[...] para Paulo a liberdade n&o se alcancga satisfazendo os desejos imediatos
e alienantes, mas no servi¢co da vida do proximo e da libertagdo. Esse
paralelo nos mostra a influencia do cristianismo centrado na liberdade-
libertagdo no pensamento de Freire, assim como podemos perceber também
a influencia do pensamento dele em diversos tedlogos da libertagéo.

Cabe destacar, ainda, que na obra Politica e Educacdo (FREIRE, 2020) — mais
especificamente no capitulo Educacéo, libertacdo e a Igreja -, Freire argumenta que o
projeto de libertagcdo social ndo se viabilizara sem que os “cristdos renasgam com oS
oprimidos”, o que denota a forte influéncia com a ideia de liberdade na superacdo da
exploragdo para conquista da “humanidade roubada”. A liberdade em Freire seria, entdo, a
participacdo, a promocdo do didlogo em todas as instancias da sociedade, a negacdo do

autoritarismo e a construcdo da sociedade democréatica e harménica.

A liberdade para a pedagogia historico-critica

Na concepcdo materialista historica, a liberdade se identifica com o dominio da
natureza e da sociedade com base nas necessidades naturais e sociais - aquelas construidas,
conscientemente, no transcurso da historia. E nesse sentido que Engels (2006) assevera que

“[...] cada passo dado no caminho da cultura ¢ um passo no caminho da liberdade”.
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Tomando o postulado de Engels como referéncia, Duarte (2016, p. 81-82) afirma que a
liberdade consiste em decidir, em termos alternativos, como transformar conscientemente
“cadeias causais correntes” (dindmica objetiva da realidade) em “cadeias causais postas”, iSto
é, em dinamica objetiva da realidade que incorpora 0s objetivos e planos tracados pela
consciéncia. E patente, portanto, que para a concepgdo historico-critica o exercicio da
liberdade exige dos individuos o conhecimento da dinamica objetiva da realidade e o dominio
dos meios empregues na sua transformacdo. Em outras palavras, para a pedagogia historico-
critica a atividade consciente e livre s0 é possivel a partir da apreensdo dos conteudos
cientificos, artisticos e filoséficos em suas formas mais elaboradas. Dai que exercicio da
liberdade materialista pressuponha o dominio da verdade sobre a pessoa e dominio da pessoa
sobre si mesma, o que “ndo sera possivel enquanto a humanidade ndo dominar a verdade
sobre a sociedade e ndo dominar a propria sociedade” (VIGOTSKI, 1991, p. 406).

Na pratica educativa, a liberdade diz respeito a socializacdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade e apropriados privadamente pela burguesia. Conforme Saviani
(2012b) “¢ possivel afirmar que o aprendiz, no exercicio daquela atividade, que é o objeto de
aprendizagem, nunca € livre. Quando ele for capaz de exercé-la livremente, nesse exato
momento ele deixou de ser aprendiz”.

Na contramao das teorias pedagogicas que negam a automatizacdo da atividade pelo
aluno, por julgarem o automatismo essencialmente opressor e agente esterilizador da
criatividade, a pedagogia historico-critica defende que o automatismo é condicdo para
liberdade, uma vez que s6 a partir do momento em que automatizou, incorporou o objeto
aprendido, o aluno é capaz de desenvolver-se. Podemos tomar como exemplo o ensino e
aprendizagem de instrumentos musicais. Somente quando se conhece cabalmente as notas,
compreendendo-as de modo sistematico e incorporando-as de forma automatica, se é capaz de
tocar uma mausica ou até mesmo compor uma melodia. Assim, 0 automatismo ndo se constitui
em uma barreira a criatividade, mas é condicdo para o desenvolvimento da acdo criadora.

Nesse ponto, a pedagogia historico-critica chama-nos atencdo para

[...] dialética entre 0 aumento da liberdade individual que se espera alcangar
por meio do trabalho educativo e a momenténea restricdo de liberdade, para
que ocorra a aquisi¢do das ferramentas mentais sem as quais ndo € possivel o
dominio dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos (DUARTE,
2016, p. 86)
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e adverte que

Se a defesa da liberdade como um dos valores fundamentais da educacdo
ndo for acompanhada da preocupagdo com a efetividade do ensino e da
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos, ela
pode acabar resultando, inadvertidamente, na difusdo de uma concepcao
superficial de liberdade, reduzida ao plano imediato das relagdes
interindividuais estabelecidas na escola (DUARTE, 2016, p. 85).

Para a pedagogia historico-critica a concepcdo de liberdade deve se relacionar a
promocao da liberdade coletiva, portanto do género humano como um todo, e dos individuos,
viabilizando as sistematizacbes necessarias a transformacdo da pratica social e o

desenvolvimento pleno dos seres humanos.

Considerac0es finais

A guisa da concluséo, cabe reforcarmos a importancia das pedagogias libertadora e
histérico-critica para o pensamento educacional contra-hegeménico na América Latina e,
particularmente, no Brasil. As teorias pedagdgicas em questdo, bem como o legado intelectual
de seus representantes, manifestam o legitimo compromisso com o0s interesses da classe
trabalhadora e, por esse motivo, constituem-se em notaveis alternativas criticas as pedagogias
da hegemonia, estas consorciadas com a reproducdo do mais-valor e com a passivizacdo dos
pobres.

Ante o rebaixamento do nivel de vida dos trabalhadores e a intensificacdo da
devastacdo social provenientes da concentracdo e autorreproducdo do capital, urgem
propostas pedagogicas que tencionem a formac&o popular orientada para mudancas estruturais
da ordem instituida. Assim, tanto a pedagogia libertadora quanto a pedagogia histérico-critica
tém de ser difundidas nas escolas, nas universidades e nos movimentos sociais para que
possam cumprir o seu compromisso politico com a maioria desvalida. A vista disso, com o
propdésito de legitimar espacos formativos livres e democréaticos, onde 0s conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos possam circular independente de sua fundamentacéo tedrica
e metodoldgica, h4 de se rechagar a censura e a perseguicdo que os ideérios libertador e
historico-critico vém sofrendo.

Por fim, reconhecendo-se as diferencas e as proximidades existentes entre a

pedagogia libertadora e a pedagogia historico-critica, importa afirmar que cada uma delas,
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cada uma ao seu modo, com suas qualidades e limitagdes, exprime compromisso com a

educacéo popular e com a construcdo de uma sociedade melhor do que a atual.

Referéncias

BRANDAO, C. R. Cultura popular (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J.
J. (Orgs.). Dicionario Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.p. 103-107.
BRASIL. Lein® 12.612, de 13 de abril de 2012. Declara o educador Paulo Freire patrono

da educacdo brasileira. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2012/Lei/LL12612.htm>. Acesso em: 29 jul. 2020.

DUARTE, N. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Campinas: Autores
Associados, 2008.

DUARTE, N. Lukécs e Saviani: a ontologia do ser social e a pedagogia histérico-critica. In:
SAVIANI, D.; DUARTE, N. (Org.). Pedagogia histdrico- critica e luta de classes na
educacao escolar. Campinas: Autores Associados, 2012.p. 37-57.

DUARTE, N. Relagdes entre conhecimento escolar e liberdade. Cadernos de Pesquisa, Sdo
Paulo, v. 46, n. 159, p. 78-102, jan./jun. 2016.

DUARTE, N.. O curriculo em tempos de obscurantismo beligerante. Revista Espaco do
Curriculo, v. 11, p. 139-145, 2018.

ENGELS, F. O papel do trabalho na transformacdo do macaco em homem (1876). Revista
Trabalho Necessério, v. 4, n. 4, 12 dez. 2006.

FISCHER, N. B.; LOUSADA, V. L. Saber (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.;
ZITKOSKI, J. J. (Org.). Dicionéario Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.p.
367-368.

FOSTER, M. M. S. Educador/Educando (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.;
ZITKOSKI, J. J. (Org.). Dicionario Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016, p.
143-145.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia da indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao
Paulo:Unesp, 2000.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 47.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Educacdo como pratica de liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.1, n.7, e-692, 2023.
21


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12612.htm

OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X
FREIRE, P. Politica e educacdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2020.
GADOTTI, M. Escola cidadd, cidade educadora: projetos e praticas em processo. In:
CONZATTI, M.; FLORES, M.; TOLEDO, L. (Org.). Da escola cidada a cidade educadora:
a experiéncia de Porto Alegre. Porto Alegre: Prefeitura Municipal de Porto Alegre, Secretaria

Municipal de Educacgéo, 2002.p. 11-17.

GADOTTI, M. Escola (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J. (Org.).
Dicionério Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. p. 154-156.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacao da cultura. 4. ed. Rio de Janeiro:
Civilizagéo Brasileira, 1982.

GRAMSCI, A. Cadernos do Céarcere. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1999. v. 1.
ILLICH, I. Sociedade sem escolas. 7. ed. Petropolis: Vozes, 1985.

MACHADO, R.. A fenomenologia como fundamento filoséfico da Pedagogia Libertadora:
uma analise histérico-critica da teoria de Paulo Freire. Educacéo e Emancipacéo (UFMA),

v. 12, p. 292, 2019.

MACHADO, R.. Paulo Freire: uma vida pela educacdo libertadora. Revista Cintifica da
FAI, v. 20, p. 104 — 117, 2020.

MARX, K.; ENGELS, F.. Manifesto Comunista. Sao Paulo: Boitempo, 2018.
MESZAROS, |.. Para além do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2002.
MOLL, R. Diferencas entre neoliberalismo e neoconservadorismo: duas faces da mesma

moeda? [S.L]: Unesp, 2015. Disponivel em: < https://ieei.unesp.br/portal/wp-
content/uploads/2016/11/Diferen%C3%A7as-entre-neoliberalismo-e-neoconservadorismo.pdf

PASQUALINI, J. C.; XAVIER, L. Em defesa da escola: uma andlise historico- critica da
educacdo escolar. Educagdo em Revista, Marilia, v. 9, n. 1, p. 77-92, 2008.

PAULO Freire: como é visto no exterior o legado do educador brasileiro criticado pelo
governo Bolsonaro. R7, 12 jan. 2019. Noticias. Disponivel em: <
https://noticias.r7.com/brasil/paulo-freire-como-e-visto-no-exterior-o-legado-do-educador-
brasileiro-criticado-pelo-governo-bolsonaro-12012019>. Acesso em: 28 abr. 2023.

PAULO Freire é terceiro tedrico mais citado em trabalhos académicos no mundo. Sinep MG,
10 out. 2018. Disponivel em: < https://sinep-mg.org.br/posts/paulo-freire-e-terceiro-teorico-
mais-citado-em-trabalhos-academicos-no-mundo>. Acesso em: 28 jul. 2023.

PUTTI, A. “Feio, fraco e ndo tem resultado positivo”, diz Weintraub sobre Paulo Freire.
Carta Capital, 2 mar. 2020. Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/educacao/feio-
fraco-e-nao-tem-resultado-positivo-diz-weintraub-sobre-paulo-freire/>. Acesso em: 28 jul.
2023.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.1, n.7, e-692, 2023.
22


https://ieei.unesp.br/portal/wp-content/uploads/2016/11/Diferen%C3%A7as-entre-neoliberalismo-e-neoconservadorismo.pdf
https://ieei.unesp.br/portal/wp-content/uploads/2016/11/Diferen%C3%A7as-entre-neoliberalismo-e-neoconservadorismo.pdf
https://noticias.r7.com/brasil/paulo-freire-como-e-visto-no-exterior-o-legado-do-educador-brasileiro-criticado-pelo-governo-bolsonaro-12012019
https://noticias.r7.com/brasil/paulo-freire-como-e-visto-no-exterior-o-legado-do-educador-brasileiro-criticado-pelo-governo-bolsonaro-12012019
https://sinep-mg.org.br/posts/paulo-freire-e-terceiro-teorico-mais-citado-em-trabalhos-academicos-no-mundo
https://sinep-mg.org.br/posts/paulo-freire-e-terceiro-teorico-mais-citado-em-trabalhos-academicos-no-mundo
https://www.cartacapital.com.br/educacao/feio-fraco-e-nao-tem-resultado-positivo-diz-weintraub-sobre-paulo-freire/
https://www.cartacapital.com.br/educacao/feio-fraco-e-nao-tem-resultado-positivo-diz-weintraub-sobre-paulo-freire/

OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

SANFELICE, J. L. A nova pedagogia da hegemonia no contexto da globalizacdo. Rev.
Filosofia e Educacéo (Online), ISSN 1984-9605. Revista Digital do Paideia. Volume 2,
Numero 2, p. 111-119, outubro de 2010, marc¢o de 2011.

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 12. ed. Campinas:
Autores Associados, 1996.

SAVIANI, D. O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2004. p. 163-203.

SAVIANI, D.. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes. Campinas: Autores
Associados, 2012.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 42. ed. Campinas: Autores Associados, 2012b.

SAVIANI, D.. A crise estrutural do capitalismo e seus impactos na educacéo publica
brasileira. In: LOMBARDI, J. C. (Org.). Crise capitalista e educacao brasileira.
Uberlandia: Navegando Publicagdes, p. 31-46, 2017.

SAVIANI, D.. Pegadogia Historico-Critica e Pedagogia da Libertacdo: aproximacdes e
distanciamentos. Germinal: marxismo e educacgdo em debate, [S.I], v. 13, n. 3, p. 170-176,
2021.

SAVIANI, D.; DUARTE, N. A formagdo humana na perspectiva histdrico- ontoldgica. In:
SAVIANI, D.; DUARTE, N. (Org.). Pedagogia histérico-critica e luta de classes na
educacio escolar. Campinas: Autores Associados, 2012. p. 13-37.

SCHUGURENSKY, D. Escola cidada (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.;
ZITKOSKI, J. J. (Org.). Dicionéario Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.p.
156-158.

SO UM livro brasileiro entra no top 100 de universidades de lingua inglesa. G1 GLOBO, Sio
Paulo, 17 fev. 2016. Educacéo. Disponivel em: <
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-
universidades-de-lingua-inglesa.html>. Acesso em: 28 jul. 2023.

SUNG, J. M. Liberdade (verbete). In: STRECK, D. R.; REDIN, E.; ZITKOSKI, J. J.
(Org.). Dicionario Paulo Freire. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.p. 241-243.

VIGOTSKI, L. S. Obras escolhidas I: problemas tedricos y metodoldgicos de la psicologia.
Madrid: Visor, 1991.

Recebido: julho/2023.
Publicado: dezembro/2023.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.1, n.7, e-692, 2023.
23


http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html
http://g1.globo.com/educacao/noticia/2016/02/so-um-livro-brasileiro-entra-no-top-100-de-universidades-de-lingua-inglesa.html

