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Resumo

Este artigo mobiliza reflex6es a partir de uma pesquisa produzida na pos-graduacdo que teve
por objetivo analisar a construcdo dos saberes inventariados como necessarios na pratica por
professoras alfabetizadoras com experiéncia reconhecida. A interlocucdo com pesquisadores
como Soares (2004), Tardif (2010), N6voa (2017) e Carvalho (2018) trouxe o aporte para a
compreensdo desses saberes necessarios a docéncia construidos e mobilizados na formacao e
na pratica profissional docente. Entrevistas narrativas foram os instrumentos selecionados
para dialogar com as quatro professoras das séries iniciais participantes da pesquisa. A partir
das narrativas, chegamos as seguintes conclusdes: os saberes profissionais acionados advém
do pensamento pessoal e da experiéncia construidos ao longo da vida, no intercruzamento
entre historia de vida e histéria profissional; os desafios vividos na sala de aula exigem que o
professor imponha regras de convivio; a reflexdo critica e a ética sdo acBes e posicdes
necessarias ao exercicio profissional; a atencdo ao conhecimento do aluno, a seu
desenvolvimento cognitivo e ao contexto social sdo demandas da profissdo; o investimento
continuo na formacdo é pratica dessas profissionais. Todos esses elementos, observados nas
narrativas das professoras, nos permitiram compreender que elas possuem conhecimentos de
natureza composita, marcados pela diversidade de experiéncias, por suas escolhas pessoais e
por eventos que tornam suas historias Unicas. Nas narrativas das quatro professoras, foi
possivel perceber elementos de identificacdo e de aproximacgdo em suas trajetdrias como, por
exemplo, a formacdo no magistério, em nivel médio, o que parece ter potencializado o
entrelacamento entre a profissao e a escola.
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This article mobilizes reflections from a research produced in graduate studies that aimed to
analyze the construction of the knowledge inventoried as necessary in the practice by literacy
teachers with recognized experience. The interlocution with researchers such as Soares
(2004), Tardif (2010), Névoa (2017), and Carvalho (2018) brought the support for the
understanding of this knowledge necessary for teaching, constructed and mobilized in the
formation and professional teaching practice. Narrative interviews were the instruments
selected to dialogue with the four teachers of the initial series participating in the research.
Based on the narratives, we reached the following conclusions: the professional knowledge
comes from personal thought and experience built throughout life, at the intersection between
life history and professional history; the challenges experienced in the classroom require the
teacher to impose rules of coexistence; critical reflection and ethics are actions and positions
necessary for professional practice; attention to the student's knowledge, cognitive
development and social context are demands of the profession; continuous investment in
training is the practice of these professionals. All these elements, observed in the teachers'
narratives, allowed us to understand that they have knowledge of a composite nature, marked
by the diversity of experiences, by their personal choices, and by events that make their
stories unique. In the narratives of the four teachers, it was possible to perceive elements of
identification and closeness in their trajectories, such as their high school education, which
seems to have strengthened the intertwining between the profession and the school.
Keywords: Teacher Education; Literacy; Experienced Teachers.

Resumen

Este articulo moviliza reflexiones a partir de una investigacion producida en el posgrado que
tuvo como objetivo analizar la construccion del conocimiento inventariado como necesario en
la practica por alfabetizadores con reconocida experiencia. La interlocucion con
investigadores como Soares (2004), Tardif (2010), N6voa (2017) y Carvalho (2018) trajo la
contribucion para la comprension de ese saber necesario para la ensefianza, construido y
movilizado en la formacién y préctica profesional docente. Las entrevistas narrativas fueron
los instrumentos seleccionados para dialogar con las cuatro profesoras de los grados iniciales
participantes de la investigacion. Con base en las narraciones, llegamos a las siguientes
conclusiones: el conocimiento profesional activado proviene del pensamiento personal y de la
experiencia construida a lo largo de la vida, en la interseccion entre la historia de vida y la
historia profesional; los desafios vividos en el aula exigen que el docente imponga reglas de
convivencia; la reflexion critica y la ética son acciones y posiciones necesarias para el
ejercicio profesional; la atencion al conocimiento de los estudiantes, el desarrollo cognitivo y
el contexto social son demandas de la profesion; inversion continua en la formacion es la
practica de estos profesionales. Todos estos elementos, observados en las narrativas de las
docentes, permitieron comprender que poseen conocimientos de naturaleza compuesta,
marcados por la diversidad de experiencias, por sus elecciones personales y por hechos que
hacen Unicos sus relatos. En los relatos de las cuatro profesoras fue posible percibir elementos
de identificacion y aproximacion en sus trayectorias, como, por ejemplo, su formacién en la
docencia en el nivel medio, lo que parece haber potenciado el entrelazamiento entre la
profesion y el colegio.

Palabras clave: Formacion Docente; Alfabetizacion; Profesores experimentado.

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.6, n.1, e-556, 2022.
2



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Introducéo

A formacdo de professores se configura como campo em processo de fortalecimento,
com abundante arcaboucgo de producgdes e intensas discussdes com centralidade na figura do
professor, em seus saberes, praticas e concepcdes (GATTI et al., 2019; BRZEZINSKI, 2014).
Tais discussfes se mostram especialmente relevantes quando associadas a alfabetizacdo, uma
vez que, desde meados do século XX, o combate ao analfabetismo “tornou a alfabetizagdo um
direito que ‘precede’, como pré-requisito, o direito a educacdo e aos demais direitos
humanos” (MORTATTI, 2013, p. 30).

Estudos sobre a formacdo de professoras alfabetizadoras, além de urgente, tendo em
vista metas nacionais e internacionais de acesso a educacdo, ainda possuem desafios
especificos, préprios do processo de ensinar a ler e a escrever. Recentemente, o debate sobre a
alfabetizacdo voltou a pauta nos congressos de educacdo devido a promulgacdo da Politica
Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019). Criticas tém sido feitas a essas politicas de
formagéo, denunciando que “buscam negar, desqualificar e desconstruir os discursos dos
programas de ambito federativo para formagdo docente anteriores [...]” (TEIXEIRA; SILVA,
2021, p.137). Vale mencionar que em 2020 e 2021, as entidades representativas dos
professores também debateram sobre as politicas publicas de formacdo, tendo em vista,
principalmente, a Resolucdo n° 2/2019 (BRASIL, 2020), publicada com o intuito de adequar a
formacdo de professores a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

Além deste panorama de debates nacionais, presenciamos o cenario de crise mundial
provocado pela situacdo pandémica, em que muitos docentes vivenciaram o ensino remoto e
seus diversos desafios, desde a inseguranca quanto a manutencdo dos contratos empregaticios
até as dificuldades emergentes que impuseram a necessidade de novos saberes a pratica
profissional. Segundo pesquisa da Fundagéo Carlos Chagas (2020, p. 1-2), cerca de 81,9% de
estudantes da educacéo basica deixaram de frequentar presencialmente as escolas em 2020 no
Brasil e, para mais de 65% dos professores participantes da pesquisa, o trabalho pedagdgico
mudou e aumentou. Em 2021, muitas escolas retornaram presencialmente, especialmente a
partir do segundo semestre, mas incertezas assombraram os professores diante dos desafios de
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protocolos sanitarios e normas de seguranca na escola. Assim como nos diversos ambientes
da nossa sociedade, a crise trouxe o debate de sanitizacdo para a escola e os desafios com a
tecnologia se tornaram urgentes.

Em um contexto que impde aos professores exigéncias de diferentes ordens, toca-nos
pensar sobre os saberes profissionais docentes, buscando problematizar os conhecimentos
necessarios para alfabetizar. Nesse sentido, na defesa da autoria docente sobre sua formacao e
pratica profissional, realizamos uma pesquisa para evidenciar elementos nomeados como
formadores, construtores de seus saberes, ja que os professores constroem saberes com base
em suas experiéncias profissionais (GATTI et al., 2019). Diante disso, nesta pesquisa,
buscamos respostas a seguinte questdo: quais sdo 0s saberes da pratica profissional
inventariados como necessarios a docéncia, construidos e mobilizados por professoras
alfabetizadoras com experiéncia reconhecida?

Para buscar resposta a questdo supracitada, organizamos este artigo em quatro partes
além desta introducdo. Inicialmente, evidenciamos os caminhos, interlocutores e instrumentos
utilizados na pesquisa. Em seguida, exploramos algumas reflexdes mobilizadas nos aportes
tedricos da pesquisa e, na terceira parte, dividida em dois subtopicos, aprofundamos nas
analises das narrativas das professoras. Por fim, concluimos tecendo as considerac@es finais
do artigo.

Neste desenho e propdsitos, esse artigo se insere no debate em defesa da formacéao de
professores, atentando-se ao necessario investimento na preparacdo para 0 exercicio da
docéncia com as criancas, no curso de Pedagogia (COCO; MATIAS, 2020). Sobretudo,
destacamos a alfabetizacdo como um processo que se inicia na educacdo infantil e prossegue
nos anos iniciais do ensino fundamental, o que implica acBes pedagdgicas integradoras na
formacdo inicial docente e na escola com as criancas. Além disso, a profissdo docente
enfrenta o desafio de lidar com conhecimentos historicamente acumulados, 0 que requer
formagdo complexa, aprendizagem permanente e desenvolvimento dos professores.
Admitimos, a este respeito, que a formacdo profissional do professor se desenvolve durante
toda a vida, para além da formacéo inicial ou pos-graduacdo, mas sem se descuidar dos

conhecimentos especificos que a compdem (NOVOA, 2017).

1. Os caminhos da pesquisa: abordagens e processos
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Os caminhos da pesquisa seguiram uma abordagem qualitativa, permitindo uma
compreensdo mais holistica da realidade e respeitando a complexidade dos fenbémenos
estudados, o que exigiu vigilancia e rigor nas escolhas (ANDRE, 1995). Cabe mencionar que
optamos pela pesquisa narrativa e exploramos historias de professoras alfabetizadoras com
experiéncia reconhecida de uma cidade do interior de Minas Gerais*. Tivemos acesso as
formas como as participantes compreendem o seu mundo/profissio (CONNELLY;
CLANDININ, 1990; CLANDININ; CONNELLY, 2011). As narrativas possibilitaram
afirmar politicamente a docéncia e a autoria docente em seus processos formativos, pois “uma
profissdo precisa registar o seu patrimonio, o seu arquivo de casos, as suas reflexdes, pois so
assim poderda ir acumulando conhecimento e renovando as praticas. [...]. Uma profissdo que
ndo se escreve também ndo se inscreve, nem se afirma publicamente” (NOVOA, 2017, p.
1129, grifo do autor).

No que se refere a escolha das participantes da pesquisa ela ocorreu por meio da

»® Contatamos as participantes a partir da indicacdo de professores da

técnica “bola de neve
licenciatura de uma universidade publica do interior de Minas Gerais que possuiam relagdes
profissionais com professores da educacdo basica. Ap6s contato com a primeira participante,
esta indicou uma segunda e, assim, sucessivamente. Procuramos contemplar profissionais
docentes reconhecidas pela comunidade escolar em razdo das praticas educativas e
consideradas referéncia em relagdo as suas trajetdrias profissionais. Selecionamos professoras
com mais de 25 anos de experiéncia, porque, segundo Huberman (1992), essa é a fase
caracterizada pelo minimo tateamento e estranhamento da realidade escolar (a ndo ser por
mudanca de estabelecimento).

A entrevista, com roteiro flexivel e afinado aos objetivos da pesquisa, foi a técnica de
pesquisa utilizada. Buscamos por meio da entrevista, articular as narrativas das professoras

sobre os percursos formativos e de exercicio profissional. Ancoradas em Araudjo (2000), no

* No periodo em que a investigacdo foi realizada nio era exigida pela instituicdo de pesquisa, a submissdo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP). Contudo, “sem desconsiderar a
importancia de protocolos e regulamentos, entendemos que a ética se expressa no fazer cientifico muito antes e
muito além desses” (ALVES, TEIXEIRA, 2020, p.16). Salientamos, portanto, que todo o procedimento de
coleta, tratamento e divulgacdo dos dados das participantes da pesquisa, foi realizado respeitando a identidade
das professoras. Vale ressaltar, que no trabalho com os dados da pesquisa foram respeitadas as diretrizes
regulamentadas pela Resolucéo n® 466/12 da CONEP.

® Conforme apontam Bogdan e Biklen (1994), a técnica da amostragem de bola de neve consiste em pedir para
gue os primeiros entrevistados recomendem outros possiveis voluntarios.
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processo de analise das narrativas, refletimos sobre como a perspectiva do sujeito poderia ser
ouvida neste trabalho. Como trazer a tona o sujeito, conciliando com as questfes especificas
da pesquisa sem que isso levasse a descaracterizacdo do mesmo? Aradjo (2000, p. 284 citando
Plummer, 1983, p. 114) defende que 0 participante da pesquisa fala de si “em maior ou em
menor grau, a0 mesmo tempo que o sociologo lentamente acumula um conjunto de temas —
em parte trazidos pela narragdo da pessoa biografada e em partes derivadas da teoria[...]".
Nesse sentido, procuramos conciliar o sujeito que fala de si e o interesse teérico construido

pela pesquisa.

2. Saberes docentes: alguns elementos de aporte tedrico

Tardif (2010) afirma que os saberes docentes s&o plurais e de diferentes naturezas. O
autor acrescenta que o corpo docente se vé imdvel frente & construgdo e ao controle dos
saberes das disciplinas, do curriculo e da formacdo profissional, visto que estes sdo
desenvolvidos por especialistas @ margem dos professores. Contudo, como forma de
interpretar e governar sua prépria préatica, esses professores produzem saberes cotidianamente.
Assim, “esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de
saber-ser” (TARDIF, 2010, p. 39, grifo do autor).

Como o ensino se desenvolve em um contexto complexo e de multiplas interagdes, 0s
saberes experienciais emergem para que o professor processe e reaja a realidade na sua
pratica. Entretanto, esses saberes sdo muitas vezes silenciados ou desconsiderados em
decorréncia da desvalorizacdo da profissdo docente. NGvoa (2017) assinala que, nas Gltimas
décadas, houve uma “dilui¢do da profissionalidade docente”. Neste contexto, discursos que
desprofissionalizam os professores tém atingido sua formac&o, ja que subtraem a necessidade
e a pertinéncia dos processos formativos e descaracterizam a construgdo de conhecimentos
profissionais por parte dos professores. O autor defende, ainda, uma formacdo profissional
que contemple os conhecimentos cientificos e culturais.

No interior da profissdo docente existe uma hierarquia em relacdo aos saberes
produzidos pelos professores de cada nivel de ensino e isso € perceptivel ao se comparar

salarios, planos de carreira e condicfes de trabalho (ENGUITA, 1991). Nesse sentido, quanto
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mais elevado for o nivel de ensino, maior a especializacdo dos saberes dos professores e
maior sera o valor dos salarios. Associam-se a isso as questdes de género, pois quanto mais
especializado o nivel de ensino, maiores os salarios e 0 nimero de homens na docéncia. Ha,
inclusive, uma prevaléncia de docentes homens no ensino superior (INEP, 2020, p. 50).

Muito embora a atribui¢do laboral com base no género do professor pareca nao fazer
mais sentido diante de tantas discussdes acerca da tematica, a feminizacdo do magistério,
sobretudo dos anos iniciais, ainda € um fato. A partir do Censo da Educacéo Basica de 2017,
Carvalho (2018, p. 5) realizou uma pesquisa sobre o perfil docente brasileiro na qual
constatou que a maior parcela do professorado (81%), em todas as etapas da educacdo basica,
é de mulheres. Especificamente na Educacdo Infantil, 96,8% dos docentes sdo mulheres e, nos
anos iniciais, essa porcentagem € de 90%. Para a autora, esse € um processo que perdura
desde o século XIX e reflete, dentre outros fatores, um legado cultural ainda bastante latente
em relacdo a nocdo de género e as relagbes de poder (CARVALHO, 2018, p. 5). Como
observam Gatti et al. (2019), a presenca das mulheres na docéncia, embora bastante
numerosa, estd delimitada por uma hierarquia de género, uma vez que essas ocupam
majoritariamente 0s cursos de menor prestigio que culminam em carreiras com menor valor
social e com baixa remuneragdo. Nesse contexto, “as posi¢des mais proeminentes tendem a
ser reservadas aos seus colegas do sexo masculino” (GATTI et al., 2019, p. 159).

Diante desta realidade, esta pesquisa buscou trazer as vozes das mulheres
alfabetizadoras, autoras da prépria historia e profissdo, no sentido politico de afirmar seus
percursos formativos, valorizando seus investimentos, conhecimentos e processos de estudos,
de forma a que esta pesquisa se una as vozes que lutam por politicas publicas efetivas de
formacdo. (GATTI et al., 2019).

3. As trajetdrias docentes narradas na pesquisa: “vidas incriveis”

Compreendendo o contexto politico e social das professoras alfabetizadoras do nosso
pais, buscamos ouvir as vozes docentes experientes, suas analises sobre 0s saberes necessarios
a docéncia. Procuramos trazer a tona historias de formagéo de professoras na construcdo dos

saberes profissionais e na legitimidade da acdo destas. As entrevistadas se caracterizam como
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“vidas comuns, vidas tipicas” (ARAUJO, 2000, p. 276) e, por essa razdo, constituem-se, de
forma incrivel, atraentes.

A partir das narrativas, apresentamos as perspectivas das professoras sendo que,
algumas vezes, interpretamos através da nossa escrita, em outros momentos reportamos as
palavras das docentes, atribuindo destaque aos sentidos mais significativos para elas
(ARAUJO, 2000, p. 284). Assim, apresentaremos Marli, Marcia, Clarice e Eva®. Em seguida,
descrevemos suas trajetdrias profissionais e, por fim, destacamos os saberes elencados como
necessarios a docéncia no processo de alfabetizacdo, com reflexfes acerca dos processos de

preparacdo profissional.

3.1 Apresentando Marli, Mércia, Clarice e Eva
Visando compreender as escolhas feitas pelas professoras em seus percursos
formativos e de atuagdo profissional, iniciamos por explorar informacdes relativas ao seu

perfil e percurso formativo (Quadro 1) para, mais a frente, adentrarmos em suas narrativas.

Quadro 1 — Participantes da pesquisa segundo o ano de nascimento e a formagao profissional.

Identificagéo Ano de Formacao profissional
da Professora |nascimento Magistério 2° Grau’ Superior Po6s-graduacéao
Instituicéo Ano de Curso Ano de
Concluséo conclusdo
Marli 1959 Colégio 1976 Ciéncias Né&o concluido -
Normal
Curso 2005
VEREDAS?
Mércia 1959 Colégio 1979 Pedagogia 2002 Lato  Sensu
Normal em Educagdo
Clarice 1957 Colégio 1974 Ciéncias Né&o concluido |Psicopedagogia
Normal Gestdo
Pedagogia 1993
Eva 1961 Colégio 1982 Normal 2005 -
Normal Superior

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

® Optamos por preservar a identidade das professoras com uso de pseuddnimos.
” A formacéo inicial, no magistério, atual ensino médio, contemplou, também, estudos adicionais em ensino pré-
escolar que compunha o 4° ano do Magistério (BRASIL, 1961, art. 53).
80 curso “Veredas” foi um projeto do MEC para formar professores em atuagdo sem a formagdo em nivel
superior, conforme explicacdo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/212-educacao-superior-
1690610854/1981-sp-2842900. Acesso em: 22 nov. 2020.
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As “normalistas” comecaram a vida profissional depois de se formarem no Colégio
Normal entre 1974 e 1982. A este respeito, Clarice afirma: “parece que a gente era criado pra
ser professor. [...] Na minha época, minha familia pensava que o melhor para mim era ser
professora!”. Esta afirmativa corresponde ao contexto em que as quatro professoras cresceram
inferimos que diz respeito ndo s6 a realidade de Clarice, mas a mentalidade da época,
principalmente nas regides interioranas do Brasil.

Embora a sele¢do de egressas do Colégio Normal ndo tenha sido critério da pesquisa,
0 tempo de magistério e a experiéncia reconhecida nos levaram a selecionar quatro docentes
que se formaram no mesmo Colégio, conforme evidenciado no Quadro 1. Todavia, seus
percursos profissionais possuem diferentes caminhos, mas que possibilitaram fortalecer a
preparacéo profissional dessas docentes.

Dentre os percursos trilhados, as docentes relataram as experiéncias tanto em escolas
publicas como em escolas particulares, com excecdo de Eva que teve toda sua trajetdria em
escolas municipais. Marli e Eva sempre atuaram na docéncia, Marcia e Clarice tiveram
experiéncias também na gestdo escolar.

O prazer pela profissao vem a tona em varios momentos das narrativas, sobretudo
guando o assunto é aposentadoria. H4 uma emocdo presente, ainda que, para elas, aposentar-
se ndo seja sindbnimo de estagnar-se profissionalmente. De diferentes maneiras, elas parecem
resistir a deixar a profissao. Esta resisténcia € um dos pontos que reafirma o diferencial destas
professoras. Sera que isso representa, também, uma luta contra o envelhecimento? Alves e
Lopes (2016), em estudo desenvolvido em Portugal, evidenciam que docentes vinculados a
diferentes niveis de ensino apresentam diferentes percep¢des acerca do envelhecimento e da
aposentadoria. De acordo com as autoras, docentes que atuam com criangas, por Vezes,
consideram esse contato direto rejuvenescedor, por isso tendem a considerar o vinculo
empregaticio prolongado sinbnimo de mais saude. Nao obstante, o aposentar-se pode ser uma
possibilidade de novas formas de viver (ALVES; LOPES, 2016, p. 66).

Marli se aposentou através do vinculo com o estado de Minas Gerais, mas continuou
com uma turma na escola particular, como ela propria afirmou: “eu ja tinha clareza que ia
aposentar no Estado e que eu continuaria [...]. SO ocorreu assim, agora nao trabalho de manha

[...]. E como se eu tivesse ainda trabalhando normal” (Marli).
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Da mesma forma, Marcia ja se aposentou, mas continuava trabalhando na escola
publica. Sobre isso, afirmou: “eu vejo que, nessa longa caminhada de trinta e um anos, ja era
para ter me aposentado em maio na escola publica e eu nem sei se estou preparada para
aposentar. Eu gosto muito do que eu fago” (Marcia).

Clarice ainda ndo possuia nenhuma aposentadoria, embora fosse a professora com

mais tempo na profissdo. Deveria ter se aposentado, mas, segundo ela prépria:

[...] eu ia aposentar [...] Mas a gente teve uma pressdo muito grande para
ficar: os colegas pediam muito... A gente acha que, depois de 10 anos de
direcdo, todo mundo quer ver a gente de costas, mas ndo. A gente fica muito
feliz, depois de 10 anos de dire¢do, vocé é bem aceito pelo grupo. Mas é um
grupo muito bom e eu tenho muito prazer em trabalhar com eles. Isso é fato!
(Clarice).

Eva poderia ter se aposentado a época da pesquisa, mas afirmou a vontade de se
manter ativa na profissdo. Em sua narrativa, relacionou os problemas da educacdo a seu

engajamento:

Porém, ndo podemos ficar de bragos cruzados. A gente esta precisando de
mais profissionais da area para nos ajudar a vencer. Mas mesmo assim, eu
nao desisti. J& era para eu me aposentar e ainda quero ver se alguma coisa
dar certo. [...] Eu pretendo trabalhar ainda mais trés anos, pois quando eu
fizer 30 anos de profissdo eu saio da escola (Eva, grifo nosso).

A partir das falas de todas as profissionais, é possivel observar que ha resisténcia em
deixar a profissdo que ja exercem ha tanto tempo. Para as professoras entrevistadas, a
permanéncia tem um significado pessoal, pois se relaciona a satisfacdo, a dimenséo afetiva,
mas também a dimensdo profissional, com o engajamento e compromisso, com a vontade de
enfrentar os desafios e de se inserir. Embora reconheca esse engajamento profissional, esta
pesquisa, atenta ao contexto e as problematizag¢Ges circundantes a temética do envelhecimento
docente, evidencia a necessidade de politicas de atencdo a fase final da carreira docente de
maneira a proporcionar uma valorizagdo por tempo de investimento que possibilite
diminuigdo progressiva da carga de trabalho e considere a saude nessa fase da vida (ALVES;
LOPES, 2016).
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Até aqui, caracterizamos as professoras entrevistadas, bem como sua trajetoria
profissional na docéncia, a fim de estabelecer o contexto a partir do qual falam.
Apresentamos, agora, 0s saberes construidos por elas e elencados como necessarios para sua
atuacao.

3.2 Saberes necessarios a docéncia nas vozes das professoras

Nesta secdo, caracterizamos os saberes que as professoras participantes da pesquisa
consideraram necessarios ao exercicio da docéncia, pois temos acesso as relaces entre as
demandas diarias da profissdo e a mobilizacdo dos seus saberes experienciais. Essa tematica
tem sido discutida por alguns autores (TARDIF, 2010; GAUTHIER, 1998) na busca por uma
base de conhecimentos que sustente a profissdo docente. Assim, pretendemos contribuir com
essa discussdo apresentando as narrativas imbricadas na producdo e na sistematizacdo da
experiéncia das participantes.

Ao relatar sobre a sua forma de ensinar, Marli descreve, em muitos momentos,
exemplos referentes a seu dia a dia que destacam a necessidade de conhecer o aluno®. Ressalta
que avalia o nivel de desenvolvimento cognitivo para planejar as agdes de acordo com as reais
necessidades do estudante e que, em sua pratica pedagdgica, investe em jogos e cruzadinhas,
mesmo lecionando em turmas grandes (36 a 38 anos em sala). Afirmando a necessaria
articulacdo entre a alfabetizacéo e o letramento, Soares (2004, p. 16) evidencia que existe uma
multiplicidade de métodos para a aprendizagem da lingua escrita e que devem ser
consideradas as peculiaridades do grupo e até caracteristicas individuais das criangas para se
aplicar diferentes acOes pedagdgicas.

A professora entrevistada aponta, ainda, outro aspecto: a aten¢éo ao perfil do estudante
e a relevancia de se considerar seu contexto em termos de relagdes familiares, de recursos
financeiros ou de situacdo de vida. Marli declara que sua pratica busca atender a diferentes
publicos com o qual trabalha. Nos diferentes contextos em que atuou, ela afirma
categoricamente que seu planejamento depende da turma. Também declara que é preciso
conhecer 0 momento em que a crianga esta vivendo, seus conflitos, sua vivéncia familiar, e
outros. Ela ressalta também que, em algumas vezes, “tem que fazer vista grossa” para alguns

comportamentos e, em outras, precisa realizar a mediacdo entre a realidade social vivida

% A opcdo por referirmo-nos a aluno e nio a crianca se deve a escolha da docente em sua narrativa, de modo que
respeitamos as palavras e os sentidos elencados pela mesma.
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individualmente e as demandas do grupo. No entanto, admite que hd momentos de conflitos
em que as relacbes podem ser desafiantes e que essas dimensdes da vida da crianga podem,
também, influenciar a aprendizagem.

Assim, é possivel questionar: por que a professora enfatiza a importancia de conhecer
os alunos? Segundo Tardif (2010, p. 51-52), “(...) as relagdes com os alunos constituem o
espaco onde sdo validados, em Ultima instancia, sua competéncia e seus saberes”. O autor
entende, portanto, a relacdo entre os sujeitos do processo educativo na escola por meio da
ideia de um espago de “testar” seus conhecimentos, habilidades e saberes profissionais.
Assim, as relac6es sdo a esséncia da pratica educativa.

Com isso, podemos perceber que os saberes experienciais, nascidos e validados pela
pratica cotidiana da profissdo (TARDIF, 2010, p. 39) sdo construidos no contexto de trabalho
em virtude das demandas da profisséo. Sendo assim, a depender do que a docente percebe em
relacdo as atitudes das turmas, ela aciona estratégias para atrair a atencdo ou atribuir
responsabilidades a fim de conquistar a participacdo e a confianca. Marli ressalta o papel da
supervisora no trabalho coletivo para estabelecer relacbes mais favoraveis em prol da
aprendizagem, pois por vezes se faz necessario aciona-la.

Sobre a importancia de conhecer a realidade das criangas, reportamo-nos aos desafios
emergentes com 0 ensino remoto durante 2020 e 2021. Essa foi uma alternativa a total
paralizacdo das atividades diante da crise mundial pandémica, mas condicionou a percepcao
das professoras sobre os processos de aprendizagem a uma tela com limites imagéticos de
som, de internet e de tempo. Em relacdo especificamente a fase de alfabetizacdo, um estudo
desenvolvido por César et al (2021, p. 17) buscou explorar as concepc¢des e as vivéncias de
professoras alfabetizadoras durante a pandemia, e evidenciou as dificuldades produzidas nesse
contexto, como: “falta de contato com os estudantes e responsaveis; manter estudantes
participativos e motivados; falta de recursos necessarios para o desenvolvimento das aulas
remotas por parte das familias; reformulacdo das préaticas para modelo remoto”.

De acordo com a primeira narrativa, € necessario atentar-se ao desenvolvimento
cognitivo das criangas, considerar o seu contexto social e observar o seu desenvolvimento
afetivo, emocional e pessoal. A esse respeito, constata-se que “o docente precisa saber como
articular as diversas identidades dos estudantes e seus conhecimentos prévios com o objeto do
conhecimento em si” (BORN; PRADO; FELIPPE, 2019, p. 4). Portanto, podemos inferir que
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Marli considera que sua experiéncia se faz reconhecida pela atencdo que dedica as criangas
em fase de alfabetizacéo.

Em relacdo aos saberes necessarios na pratica docente Marcia sistematiza em sua
narrativa 0 que considera imperativo: a leitura. Ela se refere a esse conceito ampliando a
nocdo de letramento, pois o entende no sentido de interpretacdo critica e reflexiva das
circunstancias vividas para agir com sabedoria e dinamismo. Nesse sentido, “ler” as
experiéncias criticamente indica caminhos possiveis e promissores nas salas de aula. Ao
realizar tal reflexdo, Marcia vai ao encontro de uma demanda propria da profissdo: a
necessidade de acionar a leitura reflexiva na relacdo entre os sujeitos do processo educativo,
mas também na busca pelo conhecimento.

Além disso, Marcia ressalta a relevancia de saber acessar materiais e referéncias que a
auxiliem em sua préatica e argumenta que alguns autores que conheceu na universidade foram
essenciais no processo formativo. Ela cita como exemplos Constance Kami, na matematica;
na avaliacdo, Jussara Hoffmann; na alfabetizacdo, indica o Cagliari, escritor do livro
“Alfabetizagdo sem ba-be-bi-bo-bu” e, ainda, menciona autores ligados a formacdo de
professores como referéncia. Relata que busca materiais em sites referéncias e que faz parte
de um grupo de professores solidarios formado por docentes de todo o Brasil que, por meio da
plataforma google, compartilham os desafios da profissdo. O interesse da professora em
buscar por esse auxilio tedrico deflagra uma postura investigativa muito cara ao
desenvolvimento profissional docente, pois a capacidade de pesquisar e investigar possibilita
ao professor repensar e refletir continuamente sobre sua pratica (GATTI et al., 2019).

Segundo Marcia, todas as referéncias tedricas que elenca constituem sua base de
conhecimento para o ensino. Trata-se de um repertorio do qual ela se utiliza, principalmente,
quando os desafios se impGem a realidade. Em uma entrevista, o professor Lee Shulman
(2016) afirma que a formagdo inicial ndo prepara completamente o profissional, mas um
principiante “preparado para o comeco” e “que € apenas pelo exercicio de lidar com 0s
problemas e desafios, experimentar sucessos e frustragdes que um profissional cresce”
(BORN; PRADO; FELIPPE, 2019, p. 16).

Prosseguindo com o raciocinio sobre saber “ler as situagdes”, Marcia destaca que €
necessario saber atualizar-se tanto por meio da disposi¢do para o aprendizado quanto pela

selecdo ponderada dos momentos para se formar através de novos contatos, congressos e

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.6, n.1, e-556, 2022.
13



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

eventos. Além disso, € preciso conhecer as referéncias para selecionar o que é relevante para
sua formacdo. Ademais, comenta sobre a participacdo em movimentos de professores e em
sindicatos, dizendo sobre seu engajamento em diversos espacos de discussdo sobre a
profissdo. Cabe sublinhar que a participacdo em érgdos de classe se constitui em uma
dimensdo cara a profissionalidade dos docentes comprometidos com seu tempo histérico e
com as mudancas necessarias a manutencdo das conquistas democraticas e coletivas.

Mércia também elege como necessario a docéncia saber lidar com o conhecimento dos
contetdos das matérias que leciona. Para ela, a docéncia exige conhecimento profundo sobre
0s contelidos, também ter perspicacia na leitura de imagens, exige diferenciar os variados
tipos de textos e conhecer as matrizes curriculares de referéncia dos anos iniciais do ensino
fundamental.

Percebemos que o saber disciplinar e o saber curricular emergem com destaque na
narrativa da professora. Embora ambos sejam considerados na tipologizacdo dos saberes
docentes (TARDIF, 2010; GAUTHIER, 1998), destacamos que esses ndo sdo essencialmente
0s Unicos conhecimentos capazes de promover um ensino de qualidade. Desse modo, esta
pesquisa traz as indicagdes das quatro docentes no entendimento de que elas potencializam e
trazem certa complementariedade umas as outras.

Além da tematica da criticidade, a ética também foi elencada pela professora Clarice
como relevante na pratica profissional. A docente demarca as demandas da profissdo,
salientando, a principio, alguns aspectos que dizem respeito a honestidade e ao compromisso.
O professor é compreendido por ela como alguém que “deve ser espelho para outras pessoas”,
advogando por uma dimensdo moral do profissional. Assim, em sua perspectiva, esse
profissional possui o dever de desenvolver um trabalho responsavel, de qualidade, seguindo
metas e objetivos propostos. Ele precisa saber de seu compromisso com as atribui¢coes que lhe
foram confiadas.

Como Clarice exerceu por muito tempo a funcdo de diretora, sua percepgdo com
relacdo & docéncia possui um significado especifico diante das demais narrativas. Suas
afirmacdes trazem a tona uma perspectiva a partir da gestdo. A honestidade e a transparéncia
devem ser compromissos de todos, mas, por caracteristicas da propria funcdo, “mobiliza e

orienta a todos os participantes da comunidade escolar na facilitacdo do desenvolvimento de
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uma visdo de conjunto sobre a educacéo (...) na formacao de uma cultura de aprendizagem; na
integridade, na ética e na justica [...]” (LUCK, 2008 apud LUCK, 2009, p. 83-84).

Embora o professor tenha um compromisso mais direcionado a seus alunos e a sua
funcdo de ensinar, isso ndo o isenta do envolvimento institucional. Ademais, Clarice
acrescenta que conhecia o conteudo a ser ensinado bem como a concepc¢do teorico-
metodoldgica para orientar seu trabalho. Em sua narrativa, essa participante defende que
manteve sempre acessiveis para consulta as habilidades que desejava alcancar e desenvolver
até o final de um ano letivo. Com isso, ela confere destaque ao conhecimento sobre a matriz
curricular e cita os Cadernos CEALE como referéncias utilizadas sobre contetidos dos anos
inicias do ensino fundamental.

Clarice prossegue a reflexdo sobre a concepcao tedrico-metodoldgica dos papéis dos
sujeitos do processo educativo como forma de organizar o planejamento pedagdgico. Sua
narrativa, portanto, revela que os saberes pedagdgicos, disciplinares e curriculares constituem
a pratica docente e os localiza em relagdo as exigéncias da profissdo. Nesse proposito,
delimita aqueles conhecimentos que dizem respeito a pratica pedagodgica (conhecer o
contetdo e curriculo), a relagdo com o aluno (conhecé-lo, saber as habilidades a serem
adquiridas por ele ao fim de uma etapa) e a moral e a ética da profissdo (compromisso,
responsabilidade, cumprir metas, e outros). Essa relacdo evidenciada pela professora
demonstra como o0s saberes docentes sdo continuamente atravessados pela experiéncia e pela
identidade do professor no intercruzamento entre a sua histéria de vida e a histéria
profissional.

Além dos saberes destacados, a professora Eva traz em sua narrativa a dimensdo da
afetividade, uma vez que a docéncia é um trabalho que lida com sujeitos de aprendizagem,
diferentemente de outras profissdes cujo objeto de trabalho é material. Conforme argumenta
Tardif (2010, p. 130), o “componente emocional manifesta-se inevitavelmente, quando se
trata de seres humanos. Quando se ensina, certos alunos parecem simpaticos, outros nao”.
Portanto, o fator afetivo também faz parte da constituicdo dos saberes das professoras e
trazem significados para as reflexdes que elas realizam. Diante disso, Eva expde suas

percepcOes e advoga que “os professores nunca sabem tudo”. Eles se constituem também

190 Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE) que se encontra ha UFMG formulou uma coletanea de

cadernos em parceria com o governo de Minas Gerais a fim de orientar os professores do estado no ensino do 1°
ao 9° ano. Para saber mais, acesse: www.ceale.fae.ufmg.br (AUTOR, 2012).
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como sujeitos de aprendizagens. Para ela, mesmo que o profissional tenha uma forma de
trabalhar consolidada, a partir do momento em que compartilha experiéncias com os pares, ele
descentraliza sua forma de trabalho, amplia suas possibilidades e, de repente, aprende.

Ademais, Eva argumenta que o professor precisa ser humilde para aprender e saber
buscar a informacéo de que precisa, seja perguntando outra pessoa ou buscando em materiais.
Essa participante considera que, as vezes, a docéncia requer mudanca de estratégias de ensino
para potencializar o aprendizado, ainda que isso signifique tirar o foco da aula numa dimensé&o
de conferéncia e investir em estudos em grupo para que a crianga aprenda com outra crianca.

Na perspectiva de analisar a formacdo de professores de maneira a potencializar a
aprendizagem da profissdo, Mizukami et al. (2002, p. 44, grifo das autoras) afirmam que
“aprender a ensinar ¢ desenvolvimental e requer tempo e recursos para que 0s professores
modifiquem suas praticas”. Com tal afirmacdo, as autoras argumentam que as mudancas
necessarias na pratica dos professores devem ultrapassar a aprendizagem de novidades
técnicas e alcancar uma reviséo conceitual de sua préatica educativa.

Ao revisar os paradigmas presentes em torno da alfabetizacdo e do letramento ao
longo do tempo e anunciar a necesséria interdependéncia entre os conceitos, Soares (2004,
p.16) advoga pela reformulacdo da formacdo de professores, especialmente dos dedicados a
alfabetizag¢do “de modo a torna-los capazes de enfrentar o grave e reiterado fracasso escolar
na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas brasileiras”.

Eva analisa a maneira na qual os professores percebem a propria profissdo como fator
limitante. Em sua opinido, o magistério como profissdo implica em desmistificar a “vocagao”,
pois é necessario desenvolver determinadas habilidades para garantir a qualidade do trabalho
e, por isso, ela valoriza o constante aprendizado.

Em sua narrativa, a professora Eva comenta que turmas desafiadoras exigem
compromisso na elaboracdo e no cumprimento das regras de convivio e dos limites nas
relacOes. Ela acrescenta que ha potencialidades em desfrutar o conhecimento que os alunos
possuem sobre tecnologias para atrai-los. Especialmente, ap6s o estabelecimento do ensino
remoto durante a pandemia ou ainda com o retorno presencial, podemos afirmar que as
relacbes que estabelecemos com as tecnologias digitais, em muitos aspectos, se
transformaram e, de certa forma, se aprofundaram, o que impacta diretamente as relagoes

didatico-pedagdgicas.
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Até aqui, destacamos 0s saberes elencados como necessarios para 0 exercicio da
pratica profissional de docentes alfabetizadoras, experientes e consideradas referéncia.
Buscamos trazer a riqueza das reflexdes geradas pelas vozes das professoras. O conhecimento
do aluno e de seu contexto foi especialmente destacado pela professora Marli. Marcia
destacou a importancia de saber ler o mundo e as situa¢es com criticidade, evidenciando uma
preocupacdo com a formacdo continuada dos professores que alfabetizam e a poténcia em
formar criangas que também saibam exercitar a leitura critica. Clarice elencou a postura do
professor em relacdo a ética e a0 compromisso como essenciais para a préatica profissional.
Eva, por sua vez, ressaltou a dimensdo afetiva da docéncia e a necessidade constante de
abertura ao aprendizado.

Caminhamos para a apresentacdo das consideracdes finais deste estudo na certeza de

diversos aprendizados.

Considerac0es finais: diferentes profissionais, convergéncias nas narrativas.

Nosso estudo buscou analisar a construcdo dos saberes da pratica considerados como
necessarios por professoras com experiéncia reconhecida. Nesse caminho, encontramos Marli,
Maércia, Clarice e Eva. Ouvimos vozes em narrativas que informam a importancia de conhecer
o0s sujeitos de aprendizagem, de perceber e de ler a realidade em uma perspectiva critica,
reflexiva, de se colocar disponivel a aprendizagem no exercicio da profissdo e de ter
principios como ética e honestidade no exercicio da profissdo. As narrativas das professoras
evidenciam conhecimentos profissionais que sio de “natureza compdsita” (ROLDAO et al.,
2009, p. 144), constituidas por uma diversidade de experiéncias, marcadas por suas escolhas
pessoais e por fatos que tornam suas historias Unicas. No entanto, observando as quatro
narrativas, foi possivel perceber alguns elementos que as identificaram e as aproximaram.

O primeiro elemento comum as professoras foi a formacdo inicial cursada no antigo
Magistério de 2° grau, atual ensino médio. Apos essa formacgdo, todas se inseriram na
profissdo ainda jovens. A formagdo inicial foi analisada pelas docentes como tradicional,
diferenciando das concepc¢Oes apreendidas mais tarde, nos estudos adicionais em ensino pré-
escolar, que compunha o 4° ano do Magistério, e no curso superior. A respeito dessa

formagéo, a universitarizagdo da formacdo de professores trouxe ganhos significativos nos

Revista Devir Educacao, Lavras, vol.6, n.1, e-556, 2022.
17



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

planos académico, simbdlico e cientifico, mas perdeu-se um entrelacamento com a profissao
que caracterizava o melhor das escolas normais (NOVOA, 2017, p. 1112).

Essa constatagdo obviamente ndo invalida a necessidade da formac&o inicial em nivel
superior, pelo contrério, reforca a necesséria articulacdo entre a universidade e a escola.
Coaduna também com a nossa pesquisa na medida em que, embora ndo fosse critério de
selecdo das entrevistadas a formacdo em nivel normal, inferimos que as delimitagcdes de
tempo de magistério e experiéncia reconhecida nos conduziram a essa caracteristica em
comum. Além disso, possivelmente esse entrelagamento profissional, ocasionado pela
formacdo em escolas normais apontado por Noévoa (2017), conferiu-lhes essa formacgéo
profissional reconhecida.

Apds processos histéricos complexos como reformulaces legais das politicas de
formagdo, expansdo das universidades federais e aumento dos cursos & distancia e das
faculdades particulares, tem-se observado uma ampliacdo do numero de professores cuja
formacdo inicial acontece em curso superior e ndo mais em nivel médio. A esse respeito,
percebe-se uma mudanca no perfil das estudantes de Pedagogia, pois na geracdo das
entrevistadas o comum era formar-se em nivel médio, ja que foi anterior a prépria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/1996 (BRASIL, 1996). Naquele contexto, a
maioria inseria-se na profissdo e, anos mais tarde, algumas retornavam para cursar 0 ensino
superior. Gatti et al. (2019, p. 146) apontam que, em 2005, 41,8% das estudantes de
Pedagogia advinham de curso normal em nivel médio; j& em 2014, essa porcentagem caiu
para 24,5%.

Outro aspecto em comum entre as professoras participantes da pesquisa foi a busca
constante por formacdo. E possivel perceber, nas falas das entrevistadas, um investimento
continuo em formar-se, inclusive por meio de estudos adicionais em pré-escolar, classificadas
como impactantes nas préaticas das educadoras.

A formagdo em curso superior foi procurada mais tarde pelas quatro entrevistadas.
Clarice é a que possui maior tempo de formada, desde 1993. Marcia se formou em 2002
enquanto Marli e Eva se formaram em 2005. Algumas relataram dificuldades em se dedicar
aos estudos no curso superior pelo ritmo de vida (casamento e filhos, por exemplo), mas todas
ja possuiam tempo consideravel de pratica. Marcia, Eva e Clarice atribuiram a formacéo

superior relevancia especial para o seu desenvolvimento profissional. Recordaram-se de
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professores, de trabalhos em grupo, de momentos formativos importantes. Marli também se
recordou do seu curso enfatizando alguns momentos, colegas, discussdes e os trabalhos que
realizava. Por ter participado de um grupo de estudo em uma escola onde trabalhava, por
buscar continuamente se qualificar e por ter se inserido no curso com mais de vinte e cinco
anos de experiéncia, Marli relata que a graduacdo nao Ihe trouxe novidade.

Outra questdo que merece destaque na narrativa das participantes se refere as
lembrangas dos antigos professores primarios. Esses apareceram com maior énfase
primeiramente no relato de Eva. Clarice, Marcia e Marli também se recordaram de alguns
fatos a este respeito, mas com menor destaque no relato de Eva. Essa mobilizacdo de
lembranca de antigos professores, muitas vezes, se alicerca na reproducdo de modelos e indica
que aprendemos, também, pela observacdo de préaticas de outros docentes. O nosso papel
nesse processo € olhar para essas experiéncias na perspectiva critica, reflexiva, analisando-as
a luz dos contextos e demandas atuais.

Por fim, acredita-se que uma percepc¢do mais geral, oportunizada pela producéo desse
artigo, nos permite compreender melhor os processos formativos e vivéncias dessas
professoras por meio de suas narrativas de vida, compondo um balango sobre saberes
constituidos na experiéncia profissional, mas advindos de diferentes fontes. Tudo isso nos
instiga a pensar sobre a base de conhecimento (compreensdes, habilidades e disposicdes)
necessaria ao exercicio da docéncia e no raciocinio pedagogico (MIZUKAMI, 2004), ou seja,
como esses conhecimentos sd@o mobilizados no processo de ensinar e aprender,

nomeadamente na pratica como alfabetizador.
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