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Resumo

Este artigo discute e propde reflexdes sobre os desdobramentos ideoldgicos que perpassam
pelos discursos docentes e suas (re) significagcbes a respeito da inclusdo de alunos com
deficiéncia nas salas de ensino regular no Brasil. A pesquisa tem carater bibliografico e de
cunho qualitativo, a partir de uma abordagem critico-dialética frente aos discursos docentes
comumente produzidos no cotidiano escolar que se estruturam pelas forcas de ordem
conservadora préprias da sociedade capitalista e se estabelecem ora na defesa intransigente da
garantia dos direitos a educacdo dos sujeitos com deficiéncia nas salas de ensino regular, ora
em defesa do atendimento a este publico em classes ou instituicdes especializadas. As analises
realizadas evidenciam que os discursos influenciam as praticas educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia, sendo necessaria uma reflexdo docente critica para a implementacdo
de uma proposta educacional inclusiva. Faz-se necessario um repensar sobre a concepg¢ao que
os professores estabelecem acerca do que seja a deficiéncia, que incite um fazer didatico-
pedagdgico voltado para a possibilidade de superacdo das desigualdades diante de uma
sociedade excludente.
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Abstract

This article discusses and proposes reflections about the ideological consequences that
permeate the teaching discourses and their (re) meanings about the inclusion of students with
disabilities in regular teaching classrooms in Brazil. The research has a bibliographic
character and qualitative character, from a critical-dialectical approach to the teaching
discourses commonly produced in the school routine that are structured by the conservative
forces of capitalist society and are established now in the uncompromising defense of the
guarantee of the rights to the education of subjects with disabilities in regular education
classrooms, or in defense of the service to this public in specialized classes or institutions.
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The analyses showed that these discourses influence educational practices aimed at people
with disabilities, and a critical teacher reflection is needed for the implementation of an
inclusive educational proposal. It is necessary to rethink the conception that teachers establish
about what disability is, which incites a didactic-pedagogical work aimed at overcoming
inequalities in the face of an exclusionary society.

Keywords: Inclusion; Speech; Schooling; Disabled person; Teacher.

Resumen

Este articulo discute y propone reflexiones sobre los desarrollos ideoldgicos que impregnan
los discursos de los profesores y sus (re)significados sobre la inclusion de alumnos con
discapacidad en las aulas de educacion regular en Brasil. La investigacion tiene un caracter
bibliografico y cualitativo, desde un enfoque critico-dialéctico frente a los discursos comunes
de los profesores producidos en la escuela cotidiana que estan estructurados por las fuerzas de
orden conservador propias de la sociedad capitalista y se establecen bien en la defensa
intransigente de la garantia de los derechos a la educacion de los sujetos con discapacidad en
las aulas de educacion regular, bien en la defensa del servicio a este pablico en las clases o
instituciones especializadas. Los andlisis muestran que estos discursos influyen en las
précticas educativas dirigidas a las personas con discapacidad, siendo necesaria una reflexion
critica del profesorado para la implementacion de una propuesta educativa inclusiva. Es
necesario repensar el concepto que los maestros establecen sobre lo que es la discapacidad, lo
que propicia un trabajo didactico-pedagdgico orientado a la posibilidad de superar las
desigualdades frente a una sociedad excluyente.

Palabras clave: Inclusion. El discurso; Escolarizacion; Persona con discapacidad; Maestro.

Introducéo

Nossa percepcao de mundo advém de influéncias diversas e, enquanto sujeitos sociais,
estamos sendo envolvidos, mesmo que indiretamente, em disputas de poder, cujo fluxo se
orienta por um sistema retroalimentado pelas préprias problematicas que se produz na
comunidade em que estamos vivendo. Diante de tal condicdo, torna-se importante partir do
principio de que:

[...] os sujeitos ndo estdo isolados, mas atuam como atores sociais ativos,
afetados por diferentes aspectos da vida cotidiana, que se desenvolvem e
pertencem a um lugar na estrutura social, na sua insergdo nos grupos sociais
e culturais (ABDALLA, 2016, p. 18).

Nessa perspectiva, consideramos que os territorios de nossos posicionamentos frente a
realidade, expressos em nossos discursos, sdo irrigados por condicionantes que lhes

atravessam e entendemos como Foucault (2008), que um discurso ndo se encontra de maneira
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solitaria na histéria, e sim em movimento, seguindo o fluxo das relagdes j& postas pelos
saberes e pelas instituicGes ja estabelecidas.

Assim, a imersdo nas ideologias, que perpassam pelo ambito da educacdo, numa
perspectiva inclusiva, percorrem caminhos tanto pelo prisma da educagdo enquanto salvadora
da nacdo quanto pelo entendimento da educacdo como veiculo de manutencdo das mazelas
sociais. Essas ideologias, a partir de uma visdo critico-dialética, ndo poderiam ser entendidas
a deriva dos processos historicos intermitentes a prépria condicdo de uma sociedade forjada
pelos apelos do e ao capital, mas sim a partir de um mergulhar em um leito atravessado pela
totalidade das relagdes sociais, em cujos afluentes correm contradi¢Ges inerentes a sua propria
nascente, isto é, tendo em vista as contradi¢des existentes na propria sociedade capitalista, as
ideologias que atravessam os discursos docentes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas salas de ensino regular estdo intimamente relacionadas com as percepc¢des dos sujeitos
sobre a sua realidade e sobre suas interagdes sociais.

Nesse intento, a proposta de reflexdo aqui presente € langada para um repensar a partir
das provocacdes tedrico-metodologicas oriundas dos debates decorrentes da disciplina de
Fundamentos e Praticas da Educacdo Inclusiva, do Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva em rede (PROFEI), e que envolve a Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

Atravessando 0s tempos e espacos escolares por intermédio de sua intersec¢do com 0s
terrenos fecundos do processo de formacdo, permitem-se florescer aqui o0s seguintes
questionamentos: De que forma se manifestam os discursos docentes sobre a inclusdo de
pessoas com deficiéncia nas salas de ensino regular?

Dessa forma, o estudo tem como objetivo geral discutir sobre os discursos docentes e
suas significacdes a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular
e apresenta como objetivos especificos: compreender os condicionantes desses discursos e
propor reflexdes sobre a atuacdo docente diante das demandas encontradas com a
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular.

Esse estudo se caracteriza do tipo bibliografico e de abordagem qualitativa,
compreendendo que este tipo de pesquisa, se utiliza “[...] de dados de categorias tedricas ja

trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. [...] 0 pesquisador trabalha a
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partir de contribuicGes dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos (SEVERINO,
2007, p. 122).

Assim, séo apresentados como aliados do processo de reflexdo alguns aspectos legais
inscritos no campo da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas de ensino regular no
Brasil, além de referéncias como Abdalla (2016), Bezerra (2016), Garcia (2004, 2017),
Baptista (2013) entre outros/as. Ancorados na abordagem critico-dialética, como lente
orientadora de todo processo de investigacdo e analises realizadas, uma vez que se revela a
exigéncia de um olhar voltado a educagdo como prética social e politica inserida em uma
dindmica histérica e dialética. Para Gamboa (2007), este tipo de abordagem utiliza anélises
contextualizadas, fundamentadas no materialismo histérico dialético®, pontuando a critica, a
dendncia de contradicdes e conflitos, as ideologias e considerando o homem como sujeito que
se constrdi na mediacdo teoria e pratica.

O estudo esta organizado em quatro se¢Bes principais: a primeira apesenta uma breve
andlise de conjuntura da educacdo inclusiva, evidenciando os marcos legais e histéricos que
fundamentam as nascentes das politicas voltadas a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas
salas de ensino regular no Brasil. A segunda secdo busca situar a escola como instituicao
social, terreno de tensbes e de sujeitos politicos. Na terceira secdo se apresentam
problematizagdes oriundas dos discursos do cotidiano escolar e suas consequéncias nas
praticas educativas. Na ultima secéo, sdo tecidas algumas consideracdes que ndo findam com
o0 término do estudo, mas se constituem como ponto de partida para novas reflexdes.

As correntezas de palavras que conduzem nossos apontamentos nesse estudo se
configuram como um convite a uma acao reflexiva sobre o percurso ideoldgico que nos
orienta, enquanto educadores, para a construcdo de um pensar critico e revelador sobre nossos
posicionamentos diante do processo de inclusdo e da relacdo com a deficiéncia no campo

educacional brasileiro.

As nascentes da incluséo de alunos com deficiéncia nas salas do ensino regular
O inicio da imersdo acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia nas salas do ensino

regular se da a partir do olhar para as politicas publicas em educacdo em uma perspectiva

* Materialismo histérico é a [...] expressio que designa o corpo central de doutrina na concepgio materialista da
histéria, nucleo cientifico e social da teoria marxista [...]” (BOTTOMORE, 1988, p. 259-260).
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inclusiva, inscritas no seculo XXI, mais propriamente a partir de 1980, com as influéncias dos
discursos incitados pelo Consenso de Washington, que previam a necessidade de um ajuste
estrutural do mercado, diante do aparente degaste de um processo econdmico forjado pelo uso
intenso das tecnologias produtivas e a partir da qual se fazia necesséria a captacéo de valores
humanitarios como uma forma de manejo dos antagonismos sociais.

Nessa perspectiva, o0 Banco Mundial (BM), a Organizacdo das Na¢bes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e a Cultura (UNESCO)>, a Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU) e a
Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdomico (OCDE) fizeram ecoar
discursos que apresentavam um tom humanitario, mistificando a educacdo como a grande
salvadora, capaz de aniquilar as mazelas sociais.

Tais discursos estavam, tal como é ressaltado por Garcia (2004, 2017), permeados por
matizes que sustentariam as politicas de inclusdo, sob a vital necessidade de gestdo da
pobreza permanente, de formas: gerencial, humanitaria e pedagogizante. Segundo a autora, no
cerne gerencial estaria & visdo da educacdo como um servico®. Em sua forma humanitaria, as
expressdes seriam provenientes dos conceitos humanisticos, como o0s de justica social e
solidariedade. Assim, “tais expressdes marcadamente liberais, sdo utilizadas no sentido de
divulgar uma sociedade inclusiva, equitativa, com propoésitos comuns” (GARCIA, 2017, p.
22). Dessa forma, a sistemética que envolve estes conceitos e os discursos neles embasados
passa a “convencer as pessoas de que a exclusdo social ndo seria um processo inerente a
economia neoliberal” (DUARTE, 2001, p. 142).

O matiz pedagogizante remeteria a ideia de alinhar as mudancas da sociedade com
uma educacdo adequada aos novos tempos e, a partir dai “os discursos politicos sobre
inclusdo apontam para um padrdo de aprendizagens, bem como um perfil e competéncias para
a formacdo de professores” (GARCIA, 2017, p. 22). Nessa perspectiva, ¢ fundamental
enfatizar que educacdo brasileira, em uma perspectiva inclusiva, foi conduzida para uma
politica educacional inscrita mais propriamente nas politicas de educacdo especial,

apresentando as caracteristicas que lhe compuseram diante de uma conjuntura que expressa:

®> Na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jontien, na Tailandia, em 1990, que resultou na
Declaracdo mundial sobre educagdo para todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e na
Conferéncia Mundial dobre necessidades Educativas especiais, em Salamanca, na Espanha, em 1994, resultado
na Declaragdo de Salamanca. Segundo Bezerra e Aradjo (2013), em ambas ocasides foi expressa a intervencdo
do Banco Mundial nas questdes educacionais contemporaneas.

® Para Garcia (2017), a educacio quando firmada enquanto servico se constituiria enquanto uma ofensiva a sua
condicdo enquanto direito, em que se inscreve a possibilidade de oferta pelos setores privados.
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[...] a necessidade de a escola reorganizar-se para cumprir seu papel politico-
ideolégico de reprodutora da concepcdo de mundo neoliberal, sendo
expressdo dessa organizacdo a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos (CASSIN, 2008, p. 64).

Nesse processo, foram trazidas & tona as tendéncias privatizadoras concomitantes a
precarizacdo das condicOes de trabalho, que vao cristalizando a figura do professor uma
responsabilizacdo pelo sucesso ou fracasso escolar, ocultando as proprias condicdes de
precarizacdo existentes no ambiente escolar (falta de investimento, de estrutura fisica, de
manutencdo, de formacdo, de suporte, entre outros). Tendo em vista um olhar que aponta para
uma direcdo de responsabilizacdo cada vez mais inerente a atuacdo docente, cativa-se um
perfil de profissional que se traduz como uma personificacdo do carater salvacionista da
educacdo, cobrando-se uma postura protagonista e uma personalidade proativa (GARCIA,
2004).

Os discursos engendrados pela e para a manutencdo do capitalismo passam a se
difundir e “a apologética inclusivista arrebanha a adesdo e a militdncia de um grande nimero
de intelectuais, conquanto, seus elementos contraditérios e reprodutivistas ainda nao tenham
sido dialeticamente percebidos e estudados” (BEZERRA; ARAUJO, 2013, p. 575). Nesse
contexto, torna-se pertinente atentar que os apelos a uma educacao na perspectiva inclusiva no
Brasil, oriundos do final do século XX, mais propriamente a sua Ultima década, apresentam-se
“ndo tanto como resposta as possiveis reinvindicag¢des coletivas, mas principalmente como
uma estratégia reformista do capital, sendo um novo mecanismo ideol6gico para perpetuar a
ordem estabelecida e manter o status quo dominante” (BEZERRA; ARAUJO, 2013, p. 575),
legitimando-se por meio dos desdobramentos de debates a partir da LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996). ASSIM COMO, pelo discurso, ainda que sutil, evidenciado nas Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica (2001), que prevé a insercdo gradativa de
sujeitos na escolaridade obrigatéria em face da necessidade de atender as demandas do
mercado.

Entretanto, é possivel demarcar a primeira década do século XXI como um tempo
notavel no que se refere ao olhar para a escolarizacio de pessoas com deficiéncia. E
significativo o aumento de instrumentos normativos que preconizam essa escolariza¢cdo no
ensino comum, ao passo que emergem iniciativas que sugerem a implementacdo de politicas

pubicas em educacéo a partir de uma perspectiva inclusiva, observando-se que:
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Em nosso pais, ao longo desse periodo, constata-se a farta proliferacdo de
aparatos legais (BRASIL, 2001, 2001a, 2004, 2008, 2009, 2011, entre
outros) com vistas a orientacdo quanto ao atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais, na perspectiva da incluséo escolar
(MARIN; BRAUN, 2013, p. 50).

Diante dessa gama de instrumentos legais, Garcia (2017) salienta que as politicas de
educacdo especial foram fundamentadas pela perspectiva inclusiva na medida em que se
pautavam em um processo de insercdo dos estudantes com deficiéncia nos sistemas de ensino
(na esfera estadual e municipal), nas classes comuns das escolas de educacdo baésica,

ressaltando que:

O dispositivo de matricula compulséria foi utilizado como forma de
transferir matriculas e sujeitos em idade escolar obrigatoria, das institui¢oes
e classes segregadas de educacéo especial para as classes comuns do ensino
regular (GARCIA, 2017, p. 28).

Nesse cenario, toma-se por base a Resolucao n° 4/2009 no artigo 4°, a partir da qual €
dada a definicdo de alunos com deficiéncia, como sendo “aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial” (BRASIL, 2009, p. 2), e
ganha destaque a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da educacdo
inclusiva (BRASIL, 2008), mencionando em seus textos que a escolariza¢do das pessoas com
deficiéncia se da preferencialmente na rede regular de ensino, sendo especificado como o seu
principal objetivo, “[...] o acesso, a participagdo e a aprendizagem [...] nas escolas regulares,
orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais
especiais” (BRASIL, 2008, p. 14).

Diante do ideario inclusivista que norteia as legislacdes, atingir esse objetivo induz a
assuncdo dos desafios entrelacados nas teias que sustentam a complexidade irrefutavel do
campo educacional, que perpassam, segundo Baptista (2013), pela necessidade basilar de
recursos, de formacdo profissional e de infraestrutura. Neste processo historico, € possivel
destacar que:

Tais ideias difundidas em torno das politicas de inclusdo foram
relativamente apropriadas no ambito das politicas educacionais no Brasil e,
particularmente, das politicas de educacdo especial, expressando, em grande
medida uma realidade de privatizagdo, responsabilizacdo docente e
precarizagdo das condigdes de trabalho e ensino escolar (GARCIA, 2017, p.
23).
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E perceptivel que o abismo entre as normativas e praticas pedagogicas se aprofunda a
medida em que as politicas educacionais se estabelecem, conforme Prietro et al. (2013), em
duas frentes: a educacdo comum e a educacdo especial. Essas duas frentes travam embates nos
discursos comumente presentes no &mbito escolar, como a difusdo de opinides que fluem em
direcOes opostas: uma que se destaca pela defesa intransigente de uma educacdo que possa
garantir o direito desses sujeitos a escolarizacdo nas classes comuns e outra que se revela
contraria a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia em salas de ensino regular, respaldando-
se a partir dos entraves encontrados nas praticas docentes com a complexificacdo ainda maior
das demandas’.

Frente a estes dois embates acerca da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, faz-
se necessario trazer a tona a reflexdo diante da realidade e legislagdo vigentes “um ajuste
pontual possa realmente promover uma grande mudanca nas relacdes institucionais e sociais,
colocando a escola como agente autbnomo em relacdo a conflitos de classe e aos objetivos
mercadoldgicos existentes” (BEZERRA; ARAUJO, 2013, p. 576).

Analisar as nascentes da educacdo em uma perspectiva inclusiva no Brasil pode
significar mergulhar no interior mais profundo do que o escrito pelas leis, mas na propria
legitimagdo de nossas percepgOes que se materializam no interior de nossos discursos, na
medida em que eles sdo uma producdo historica, politica e constitutivos de préaticas. Para
tanto, é necessario olhar a escola enquanto um terreno de politica, entendida aqui, de acordo

com Gramsci (1995), como forgas sociais em luta.

Escola: leito de sujeitos politicos
A escola, em seu papel de instituicdo social, reflete e € reflexo das contradicdes que se

movimentam em seu entorno. Ela se estabelece como espaco politico na medida em que

Apresenta importante papel para a sociedade porquanto objetiva criar
relacBes entre os sujeitos e a sociedade; desse modo, sua funcdo seria de
estabelecer um elo com a totalidade das relagBes sociais existentes num
determinado contexto social (CURY, 1995, p. 87).

" E perceptivel que a presenca dos diferentes alunos com deficiéncia dentro da escola afeta a estrutura
educacional e como desregula o funcionamento escolar, “a presenca do aluno com deficiéncia na sala de aula
agudiza a necessidade de problematizar as relacGes de ensino, o papel do professor, as condi¢fes de trabalho
docente e as condigdes que (in)viabilizam modos de participagdo nas praticas educacionais” (SOUZA et al.,
2014, p. 14).
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Esse contexto € atravessado por uma diversidade de sujeitos que compde 0s espagos
escolares. Conforme a teoria das representacdes sociais (JODELET, 1989), as escolas podem
se constituir como sistemas autdbnomos de significacbes sociais, leito de compromissos
contraditorios, sob a pressdo de fatores ideologicos e de restricbes que se relacionam ao

funcionamento efetivo do sistema escolar, dessa forma é possivel compreender que:

A escola estd no campo de luta das contradigdes dessa sociedade, naquele
sentido do grupo que busca conservar a sociedade e/ou a educacao e aquele
grupo que busca a superacao da sociedade e educacdo, mas este € apenas um
dos instrumentos da luta. E se trata de um instrumento de luta porque o
trabalho educativo é essencialmente politico (LOPES, 2000, p. 70).

Entre as contradi¢des existentes, estdo os paradigmas em torno da inclusdo das pessoas
com deficiéncia nas salas do ensino regular, perpetuados nos discursos comumente
encontrados nos espacos escolares, ora em defesa intransigente dos direitos dos sujeitos, que
ndo podem ser violados, mesmo diante das premissas estruturais que lhes afetam, ora pela
critica aos excessos de responsabilizacdo dos docentes, que alegam a soliddo e falta de
capacidade em meio as novas demandas, em que se instaura a defesa pelas classes especiais e
instituicbes especializadas para o atendimento educacional de tal publico. Os discursos
presentes no cotidiano escolar passam a “definir as condigdes nas quais os seres humanos
problematizam o que s@o, o que fazem e o mundo em que vivem” (FOUCAULT, 1990, p. 10).

Garcia (2017) ilustra os paradigmas da educacdo inscritos no cotidiano escolar como
forcas da tradicdo e forcas da inovacdo que guardam em seus propositos um projeto
educacional conservador. Nesse sentido, o carater conservador das forcas da tradicdo é
comumente presente no ambito escolar, sob a égide privatizadora, filantropica, com carater
assistencial, e atuando com recursos publicos. Ja sob as forcas da inovagdo podemos pensar
que a articulacdo da educacdo especial a escola de educacdo basica se realiza em uma

conjuntura na qual:

[...] a privatizag&o, o tecnicismo, a precarizagdo e intensificacdo do trabalho
docente, a avaliagdo da qualidade pelo ranqueamento do desenvolvimento de
habilidades e competéncias cognitivas e socioemocionais com inspiracdo na
teoria do capital humano visando preparar para o trabalho simples
“constituem o espirito da formagdo escolar (GARCIA, 2017, p. 40).
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Tal como é mencionado por Cury (1995), esse espirito da formacdo escolar estaria
engajado a um manejo de interesses, que denominou de consentimento ativo e coletivo das
classes dirigidas para que tornem os interesses dos dirigentes como interesses gerais da
sociedade. E em meio a esta perspectiva, a escola nem sempre vai traduzindo seus discursos
em suas praticas em razdo das relacdes que estabelece com as forgas hierarquicas que as

orientam, pois:

A escola é uma instituicdo da sociedade, que possui suas proprias formas de
acdo e de razdo, construidas no decorrer da sua histéria, tomando por base os
confrontos e conflitos oriundos do choque entre as determinagdes externas a
ela e as suas tradicdes, as quais se refletem na sua organizacao e gestdo, nas
suas préaticas mais elementares e cotidianas, nas salas de aula e nos patios e
corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado, fracionado ou ndo
(SILVA, 2006, p. 206).

E importante levar em consideracdo que a diversidade de sujeitos presentes nas
instituicdes escolares tem o enfoque comumente direcionado ao publico que por ela é
atendido. E salutar, no entanto, lancar um olhar sensivel aos sujeitos que compdem este
espaco, em especial aos professores, que sdo personagens fundamentais e determinantes no
processo educativo e se encontram muitas vezes em uma espécie de esfera distinta a
pluralidade.

O professor vai construindo a praxis pedagdgica, oriunda de suas vivéncias e
experiéncias. Na perspectiva de Freire (1996), essa praxis remete a ideia de um conjunto de
préticas que se orientam para a transformacdo da realidade e de sua historia proporcionando
aos sujeitos visdes de mundo que impulsionam perceberem as légicas excludentes. Em
mesma dire¢cdo ao conhecimento de Abdalla (2016), compreende-se que nossas condutas
refletem as representacfes e vivéncias que nos antecedem, e nesse sentido é importante
desatacar que a formacao profissional docente é variada e nessa diversidade se reflete também
posicionamentos distintos em face as abordagens sobre incluséo.

No entanto, ndo se trata de apenas criticar os discursos sobre inclusdo, nem mesmo
defendé-los da maneira como nos é imposto. Atravessa-nos a compreensdo de que “[...] nos
tempos de penumbra, a critica tedrica pode ajudar a iluminar alternativas e fortalecer
esperancas” (GENTILLI, 2005, p. 46). Por isso, ¢ oportuno trazer ao debate docente a
reflexdo critica a respeito dos condicionantes que impulsionam nossos discursos para manté-
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los ou ndo, assim como buscar compreender a estrutura em que se polarizam. Isto porque 0s
tentaculos do capital nos abracam em tom apaziguador e, em meio a ele, nossas angustias e
frustacdes vivenciadas no dia a dia da sala de aula podem ir se tornando vazias quando a
culpabilizagéo pelo fracasso escolar recai unicamente sob os ombros docentes, pois, muitas
vezes,

[...] o confronto entre a legislacdo educacional e estas realidades é o
sentimento de incompletude, para ndo dizer impoténcia, das redes de ensino
em geral, e das escolas e professores em particular, para fazer cumprir esta
proposta (BEYER, 2003, p. 9).

b

Neste intento, “a pratica de pensar a pratica ¢ a melhor maneira de pensar certo®
(FREIRE, 1996, p. 27). Esse pensar pode nos impulsionar a refletir acerca dos
posicionamentos e nossas praticas pedagdgicas para que busquemos novas possibilidades de
atuacdo em meio aos desafios que se impdem diante da inclusdo de pessoas com deficiéncia
nas salas de ensino regular. Isso perpassa pela analise da prépria conjuntura a que estamos
sujeitos, das nossas limitacGes e possibilidades diante da educacdo numa perspectiva inclusiva
e da nossa relagdo com a deficiéncia, pois a desigualdade que se instaura na cultura
contemporanea € orientada por crencas que legitimam a vitimizagdio do outro, “que
acreditamos ser diferente de nos” com base em sua diferenca (SKLIAR, 2006).

Dessa forma, muitas vezes o foco da atencdo, quando em sala do ensino regular, se
direciona ao déficit dos estudantes com deficiéncia, em detrimento de um pensar sobre
praticas focadas em suas potencialidades, em que os “professores associam o aluno com
deficiéncia a imagem de diferente dos normais, incapaz, dependente, coitadinho e limitado”
(MODESTO, 2008 apud ABDALLA, 2016, p. 24).

Por isso, torna-se pertinente trazer a luz algumas inquietac6es aos docentes:

Como me localizo em uma realidade—enquanto professor de um sujeito - nos
guais ndo acredito? Como me projeto em uma realidade — mediando as
relagfes de ensino - em que desejo que se concretize? (SCAVONI, 2016, p.
107).

Tais indagacOes nos remetem a refletir sobre propostas educacionais que nos séo

apresentadas frente as ideologias que consubstanciam as diretrizes que orientam as propostas

® Para Freire (1996), a categoria do pensar certo revela que é por meio da educagdo que a autonomia do pensar
pode intervir na realidade.
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pedagogicas nas instituicdes escolares. E, por conseguinte, as nossas préaticas educativas, ndo
significando, como salienta Saviani (2002), descambar para o0 pessimismo ou para O

otimismo, ambos ingénuos, trata-se sim € de nos aproximarmos de um entusiasmo critico.

Onde desaguam os discursos docentes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas

salas de ensino regular?

A fim de refletir sobre de que forma as praticas escolares se estabelecem diante das
demandas encontradas com a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia nas salas de ensino
regular, é preciso, inicialmente, admitir a existéncia das forcas conservadoras que atuam neste
processo, diante de uma sociedade tradicionalmente excludente, e que correm em ambos 0s
lados: tanto nos discursos que se atém a sua defesa, quanto nos gque se apresentam contrarios,
insistindo na escolarizacio destes sujeitos nas salas ou institui¢des especializadas. E preciso,
porém, estabelecer discernimento quanto aos seus efeitos nos contextos educacionais e
possiveis problematizacdes deles decorrentes.

Se de um lado fluem problematizacGes que nos levam a pensar nos desafios impostos
aos professores, que comumente argumentam ndo terem condicGes de atender aos alunos com
deficiéncia, diante da falta de formacdo e de estrutura, do outro lado podemos ter uma
inclusdo meramente burocréatica, preocupada em formalizar a inclusdo desses sujeitos, sem
contudo dar condicBGes para a garantia de seus direitos. Nesse embate, podemos verificar a
possibilidade do que Sawaia (2003, p. 58) denominou como inclusdo perversa, ou seja, uma
inclusdo que provoca tristeza, “anulando a poténcia de agdo e reforgando o sofrimento ético-
politico”.

As praticas escolares que seguem esse fluxo terminam por se pautar em atividades de
repeticdo, com o intuito de manter os estudantes meramente ocupados € a margem das
propostas de atividades e interacOes diversas na sala de ensino regular. Entendemos com
Sawaya (2003), ao sinalizar que os sujeitos, entdo, passam a estar alheios ao curriculo, € 0
estigma de incapazes passa tanto pelos alunos, com o foco em seus déficits, quanto pelos
sentimentos de fracasso dos professores, que ndo conseguem qualificar seu trabalho diante de

um processo de precarizacdo, de jornadas exaustivas e auséncia de (in)formacfes que possam
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Ihes dar algum suporte para um trabalho mais significativo. Assim, as a¢0es excludentes séo

legitimadas e se edificam no contexto em que se inscrevem, pois:

[...] para a manutencdo da ordem legitimada nas sociedades modernas
(neoliberalismo), a desigualdade precisa ser administrada. Ou seja, 0s
excluidos devem, de alguma forma, ser incluidos e sentir-se incluidos. [...]
Administrar a desigualdade significa, portanto, incluir perversamente e tratar
apenas de seus efeitos superficiais, deixando de lado as causas mais
profundas da exclusdo, reproduzindo novas formas de sofrimento ético-
politico (SAWAIA, 2003, p. 56-57).

E ainda verificavel, nesta direcdo, que as instituicdes passam a ecoar esses discursos
fundamentando suas préticas por intermédio de uma atividade permeada por um carater
regulatério. A partir de um enfoque voltado ao mero cumprimento da obrigatoriedade,
passando a inserir os alunos com deficiéncia nas salas de ensino regular, pois seus

direcionamentos caminham

[...] no sentido de negligenciar a gravidade das dificuldades — com relagdo a
construcdo de uma escola inclusiva — em detrimento da adesdo aos jargdes
do principio inclusivo — por descrenca ou desconhecimento (SCAVONI,
2016, p. 46).

Com isso, as necessidades especificas dos sujeitos podem ser invisibilizadas e até
negadas em funcdo do manejo e manutencdo de uma aparente harmonia nos espacos
escolares, sendo importante destacar, diante disso, que ter os alunos com deficiéncia presentes

nas salas de ensino regular ndo garante uma educacao na perspectiva inclusiva e dessa forma,

A educacdo que meramente oferece 0 mesmo ensino no mesmo ambiente
pode ser igualmente desigual e discriminatria quanto a que separa 0S
individuos em diferentes instituicGes, quando ndo responde as necessidades
diferenciadas de seus alunos (MENDES, 2017, p. 82).

Assim, podemos trazer a tona o pensar se a simples insercdo dos alunos nas salas de
ensino regular é motivada, em muitas ocasides, por um carater homogeneizante de educagéo,

inculcado frente a um ideario hegemdnico de padronizacéo dos individuos e frente a isso:

Negligenciar uma especificidade reforca a perpetuacdo de uma educacdo
massificadora e homogénea para um publico heterogéneo. Deve haver
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homogeneidade na garantia de condi¢es e heterogeneidade nas condicdes
em si, em resumo: igualdade com equidade (SCAVONI, 2016, p. 50).

Ao tratar das condi¢Oes estruturais que abordam esta heterogeneidade, é possivel ainda
resgatar Bueno (2008), quando tece seus apontamentos a respeito da equidade, que parece ser
ingénuo o espanto de alguns professores frente aos resultados escolares extremamente baixos
alcancados por alunos com deficiéncia. Em particular, aqueles oriundos de camadas
populares, inseridos ou ndo em classes regulares, como se eles refletissem situacdo muito
diferente de seus pares ndo deficientes, no entanto, “¢ preciso modificar tanto as politicas
quanto as praticas escolares sedimentadas na perspectiva da homogeneidade do alunado”
(BUENO, 2008, p. 45).

A modificacdo dessas politicas ndo pode, contudo, por si s6, promover mudancgas no
trato pedagogico, pois essas também se inscrevem numa perspectiva de mudanca atitudinal
diante da diversidade de sujeitos que compdem 0s espagos escolares e como parte dessa
diversidade, os sujeitos com deficiéncias, mas as politicas podem impulsionar mudancas de
paradigma que superem a visdo de limitacdo rumo a percepcdo das potencialidades dos
sujeitos.

Nesse sentido, entendemos a existéncia de uma vertente que parte em defesa das
classes especiais e a institucionalizacdo em centros especializados e se apresenta como refém
de um sistema que fragmenta e da a condicdo da deficiéncia fator responsavel pelos inimeros
casos de insucesso escolar. Ndo levando em consideragdo outros determinantes sociais que
influenciam nesse contexto, como a exemplo dos aspectos socioecondémicos de uma sociedade
dividida em classes onde se estabelece um profundo abismo social. A inclusdo perpassa por
condicdes mais amplas que sao indispensaveis de ser refletidas pelos docentes, pois a mesma
“nao atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas
todos os demais” (MANTOAN, 2015, p. 22).

Na outra margem, encontram-se os professores que defendem e expressam jargles a
favor da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas de ensino regular. Neste processo, sdo
observaveis discursos que tendenciam a desintegrar alguns padrdes, diante de uma abordagem
hegemonica que negligencia as diferencgas, porém ha de se refletir em que condigdes materiais

estas praticas efetivamente se baseiam, cabendo
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[...] esforgos no sentido de modificar pensamentos consolidados a muito
tempo na sociedade e nas vivéncias de cada sujeito, e que refletem nas
atitudes pessoais de cada individuo/professor (FREITAS, ARAUJO, 2013, p.
333).

Muitos professores carregam ainda no discurso filantrépico a égide da defesa por uma
escola inclusiva, alimentada pela ideia salvadora da educacdo em uma sociedade
tradicionalmente excludente, visto que o professor pode carregar o estigma de vildo a herdi.
Diante dessa abordagem, ndo se sustenta uma criticidade em face a precarizacdo das
condicdes de trabalho e dos proprios entraves que perpassam por sua atuacdo enguanto
profissional.

Nesse sentido, ¢ necessaria uma reflexdo mais profunda para que “ele ndo seja apenas
um conhecedor de praticas educativas, mas também um pesquisador, que possa aprender
novas técnicas, estratégias e conhecimentos” (ALMEIDA, 2004, p. 3). Para que diante de
novas possibilidades de atuacdo, o professor possa fazer em sua pratica um exercicio mais

consciente de sua fungéo social, pois:

Mesmo sem contribuir da maneira desejada a escola inclusiva — como
sujeitos que a constroem, filoséfica e instrumentalmente orientados -, 0s
professores ndo deixam de fazé-lo, visto que a inclusdo escolar é uma
realidade, firmada legal e politicamente: o fazem desta maneira contradita.
Integram a cultura escolar em suas angustias e incertezas, lhe constituindo.
Evidenciam a luta entre a escola genérica — com preceitos definidos - e a
escola fisica, com seus preceitos a construir (SCAVONI, 2016, p. 38).

N&o se trata, portanto, de anular valores societarios de colaboracéo, pelo contrario, 0
professor é personagem fundamental no processo educativo e reafirma-se que sua funcéo
social ndo deve sucumbir em problematizar e contextualizar as condi¢cdes materiais e politicas
que envolvem suas praxis. Trata-se de assumir “[...] um ponto de vista critico, o nico
fecundo na pesquisa cientifica” (GRAMSCI, 1995, p. 31) e, assim, vislumbrar no plano
educacional “uma pedagogia que também seja critica, desmistificada e emancipadora, em vez
de meramente inclusivista” (BEZERRA, 2016, p. 274).

O desanuviar dos olhares sobre os desafios presentes na realidade que nos circunda
pode nos permitir, ainda que meio a escassez, ver as cores que emergem de uma aridez, sem

nos tirar o félego. Ao caminhar por estes territdrios, podemos banhar nos afluentes que
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irrigam nossos posicionamentos e compreender que (in)satisfagdo nos provocam, permitindo
arejar nossos caminhos em busca da flor viva®. Sendo assim, “a critica ja ndo é fim em si, mas
apenas um meio” (MARX, 2008, p. 8) e, nesse sentido, tdo somente “[...] a existéncia das
condicBes objetivas — ou possibilidade, ou liberdade — ainda ndo € suficiente: é necessario
conhecé-las e saber utiliza-las. Querer utilizé-las” (GRAMSCI, 1995, p. 47), o que nos propde
a necessidade de olhar e promover novos direcionamentos diante das propostas educacionais

gue nos circundam e nessa perspectiva:

[...] h& que se objetivar uma proposta educacional coerente, abrangendo
todas as situacdes educacionais vivenciadas pelos estudantes, a fim de que se
vislumbre, com o desenrolar do processo pedagdgico, uma pratica docente
democratica. Para tanto, se torna indispensavel pensar, também na ampliagédo
da competéncia teodrico-préatica do professor, a fim de tornar sua a¢do a mais
comprometida possivel com o pleno desenvolvimento dos alunos com
deficiéncia (BEZERRA, 2016, p. 281).

Para tanto, novas perspectivas perpassam por mudancas na prépria cultura escolar.
Segundo Vifao Frago e Escolano (2001), a cultura escolar pode ser entendida como o
conjunto de acBes que envolve a organizagdo dessas instituicdes no seu fazer diario em que 0s
“[...] modos de pensar e atuar que se constituem, sempre estruturados em forma de discursos ¢
acdes” (VINAO FRAGO; ESCOLANO 2001, p. 69).

Se a cultura escolar atua de forma contraria ou resistente as mudancas, conservando
suas praticas excludentes, significa que “qualquer proposta de Educacdo Inclusiva ndo passa
de retdrica ou discurso politico” (GLAT; BLANCO, 2007, p. 28). Nesta dire¢do, Sawaia
(2003) ressalta a necessidade de algumas a¢des basicas como o combate a discriminagdo no
cotidiano escolar e o trabalho com as experiéncias realmente afetivas, que podem
potencializar a capacidade dos alunos, com deficiéncia ou ndo. Como possibilidade de
ultrapassar as proprias condi¢des de existéncia, sendo necesséria a reflexdo constante sobre a
diversidade dos sujeitos, em suas formas de ser e de estar no mundo, trazendo a luz suas
crescentes possibilidades de atuacdo na vida social.

Corroboramos com Mantoan (2015), que € preciso questionar o0 modelo que rege o

ensino, tendo em vista que para uma escola seja inclusiva se faz necessario, entre outros,

9 «A critica colheu nas cadeias as flores imaginarias, ndo para que o homem suporte as cadeias sem fantasia ou
sem consolagdo, mas para que lance fora as cadeias e colha a flor viva” (MARX, 2008, p. 6).

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.6, n.1, e-534, 2022.
16



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

reconhecer e valorizar as diferencas, pois “Ha uma relag@o estreita entre o olhar e o trato
pedagdgico da diversidade e a concepgdo de educagdo que informa as praticas educativas”
(GOMES, 2007, p. 18).

Esse olhar ndo se voltaria apenas a diversidade da escola, mas a diversidade de
contextos escolares existentes na realidade brasileira, por isso, é preciso atentar que:

[...] por um lado, é preciso modificar as condi¢es sociais para criar um novo
sistema de ensino; por outro, falta um sistema de ensino novo para poder
modificar as condic¢Bes sociais. Consequentemente, é necessario partir da
situacdo atual (MARX, 2011, p. 138).

Cabe, portanto, diante do despertar da consciéncia a respeito das influéncias
ideoldgicas que orientam nosso cotidiano, que estejamos em constante vigilancia, respaldados
por um olhar critico frente aos discursos que nos (re)produzem enquanto sujeitos politicos,
atuantes na educacdo. A fim de que possamos mergulhar em novas perspectivas de trabalho
de carater revolucionario e emancipador que busquem o enfrentamento de paradigmas
hegemonicos, pois “do contrario, permaneceremos na fase romantica da incluséo escolar, que
superestima os poderes da escola, vista como um espago harmoniosamente ‘includente’, por

si sO corretor das desigualdades socioecondmicas” (BEZERRA, 2016, p. 281).

Consideracoes finais

O ideario inclusivista forjado na educacdo brasileira reafirma a necessidade da
inclusdo ainda que diante da existéncia de uma educacdo tradicionalmente segregadora, mais
concentrada nas limitaces do que nas potencialidades individuais, sendo necessario um olhar
critico diante das ideologias ecoadas nos discursos dos professores a respeito da inclusdo de
alunos com deficiéncia. Visto que, comumente se estabelecem ora em defesa da escolarizagao
destes sujeitos nas salas do ensino regular, ora pela defesa desta escolarizacdo nas salas ou
instituices especializadas.

Refletir sobre estas vertentes perpassa por resgatar processos historicos e politicos na
educacéo brasileira dentro de uma perspectiva inclusiva e da propria concepc¢éo e relacdo que
os professores estabelecem para com a deficiéncia. Um pensar a "deficiéncia", no contexto

educacional inclusivo, é refletir acerca de um professor inclusivo. Por isso, é necessario
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ultrapassar o imediatismo, tanto da aparente inocéncia dos discursos de carater filantropico
em que se escondem a precarizacao do trabalho docente, como nos apelos a segregacdo dos
alunos com deficiéncia. Trata-se, portanto, de problematizar nossos discursos e de criar
condicGes para ir em busca de posicionamentos que partam de uma consciéncia politica.

E oportuno pensar em uma educacéo inclusiva que atenda a diversidade dos sujeitos,
mesmo diante dos inculcamentos forjados pela cultura dominante que tendem a (re)criar
condicbes materiais de segregacdo. E preciso admitir que na escola se encontram forgas
ideoldgicas que sucumbem as suas praticas e em todas as suas dimens@es, segundo Scavoni
(2016), desde as mudancas que envolvem a formacdo de professores, a gestdo escolar, as
politicas publicas para educacdo, as legislacbes e propostas de educacdo inclusiva, assim
como os demais interesses forjados pelo interesse no capital que a constituem.

Da mesma maneira, precisamos trazer a luz para a consciéncia de que a escola sozinha
ndo é capaz de fomentar a transformacdo da sociedade, mas se considerarmos uma educacdo
que busque a emancipacdo humana. Esta instituicdo € um dos imperiosos instrumentos para
essa transformacdo que pode partir de um repensar da propria cultura escolar e permitir o
lancamento de um novo olhar para a educagdo como um processo abrangente onde se
inscrevem uma diversidade de sujeitos.

Salienta-se ainda, a extrema importancia do professor neste cenario, que nao simboliza
colocar-lhe a carga do (in)sucesso de uma educacdo inclusiva unicamente-sobre-suas-costas,
mas significa a assumir um compromisso pela busca de estratégias que lhe garantam cumprir
com sua atuacdo e que favorecam o trabalho em prol de todos os alunos. Para tanto, torna-se
primordial a busca por um arcabouco tedérico-metodolégico que fundamente uma postura
profissional para além das superficies dos discursos e possa atingir o campo da reflexdo
critica frente ao cotidiano docente e diante de todos os desafios e possibilidades que lhe
cercam.

Para isso, a luta também esta para além dos muros das escolas. Ela pode comecar na
percepcdo e analise individuais, de cada professor, e no coletivo tem a potencialidade de
expandir-se para campos ainda mais minados de problematizacbes que estimulem nosso
espirito investigativo e questionador diante dos desafios. Neste caminho, a organizacdo da

categoria profissional de professores revela-se enquanto um potencial ferramenta para debate
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que vise a construcdo de mudangas e de novas praticas que corroborem com a educagdo numa
perspectiva inclusiva.

Na atual conjuntura, a mobilizacdo coletiva pode se tornar possivel impulso para
ultrapassar os discursos que se orientam pelo sistema capitalista e por suas concessdes
paliativas, a fim de evocar uma praxis em que a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas salas
de ensino regular ndo seja mera acomodacdo de obrigacdo regulatdria, imposta de forma
alienada as escolas e aos profissionais que nelas atuam. Mas, pretexto para a critica e
subversdo da prépria (des)ordem (neo)liberal vigente, oportunizando-se a constru¢do de uma
educacdo que permita o desenvolver das potencialidades de cada sujeito, tenham eles
deficiéncia ou ndo para construir e participar em todas as instancias sociais.

Levando o poder da metafora a prova, relacionando os embates dos discursos politicos
sobre a incluséo escolar da pessoa com deficiéncia, trata-se, portanto, de tornar cristalino o
leito no qual nossos discursos estdo imersos, para que assim possamos enxergar as pedras, 0s
desafios que se encontram em suas profundezas. Dessa maneira, teremos a oportunidade de
nos situarmos de forma consciente, escolhendo se atuaremos apenas como mais um deles,
sendo levados pelas correntezas, ou nos tornaremos a forca do proprio fluxo que,

insistentemente, pode Ihe dar algum polimento.

Referéncias

ABDALLA, A. P. Representacdes de professores sobre a inclusao escolar. 2016.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Sdo Paulo, 2016.

ALMEIDA, M. A. Formacao do professor para a Educacédo especial: histéria, legislacdo e
competéncias. R. Educacéo Especial, Rio Grande do Sul, n. 24. p. 1-7, mar. 2004.

BAPTISTA, C. R. Ac¢do pedagogica e educacdo especial: para além do AEE. In: JESUS, D.
M.; BAPTISTA, C. R.; CAIADO, K. R. M. Pratica pedagdgica na educacéo: multiplicidade
do atendimento educacional especializado. Araraquara: Junqueira & Marin, 2013. p. 43-61.

BEYER, H. O. A proposta da educacéo inclusiva: contribuicdes da abordagem vygotskiana e
da experiéncia alemd. R. Brasileira de Educacéo Especial, Marilia, v. 9, n. 2, p. 163-180,
jul./dez. 2003.

BEZERRA, G. F.; ARAUJO, D. A. C. Em busca da flor viva: para uma critica ao ideario
inclusivista em educacéo. R. Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 123, p. 573-588, abr/jun. 2013.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.6, n.1, e-534, 2022.
19



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

BEZERRA, G. F. Preparando a primavera: contribui¢fes preliminares para uma critica
superadora a pedagogia da inclusdo. R. Histedbr On-line, Campinas, n. 68, p. 272-287, jun.
2016.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica. Brasilia:
MEC, 2001. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res3_b.pdf>.
Acesso em: 12 fev. 2021.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. Sao Paulo: Saraiva, 1996.

BRASIL. Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva.
Brasilia: MEC, 2008. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res4_b.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2021.

BRASIL. Resolucéo n. 4. Brasilia: MEC, 2009. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf>. Acesso em: 12 fev. 2021.

BOTTOMORE, T. Dicionario do pensamento marxista. Rio de Janeiro: Zahar, 1988.

BUENO, J. G. S. As Politicas de Inclusdo Escolar: uma prerrogativa da educacao especial?
In: BUENO, J. G. S.; MENDES, G. M. L.; SANTOS, R. A. Deficiéncia e escolarizagao:
novas perspectivas de analise. Araraquara: Junqueira & Marin; Brasilia. 2008. p. 43-63.

CASSIN, M. Louis Althusser: referéncias para pesquisa em educacdo. In: LOMBARDI, J.C.;
SAVIANI, D. (org.). Marxismo e educacéo: debates contemporaneos. 2. ed. Campinas:
Autores Associados. 2008. p. 161-179.

CURY, C. R. J. Educacao e contradicdo: elementos metodoldgicos para uma teoria critica
do fenbmeno educativo. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

DUARTE, N. Vigostky e o “aprender a aprender”: critica as apropriagdes neoliberais e
p6s-modernas da teoria vigostkiana. 2. ed. rev. Campinas. Autores Associados, 2001.

FOUCAULT, M. O que ¢ a critica? Espago Michel Foucault. 1990. Disponivel
em:<www.filoesco.unb.br/foucault>. Acesso em: 14 fev. 2021.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. 7. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREITAS, J. F. de.; ARAUJO, P. F. de. Desafios da pratica pedagdgica na educacio
inclusiva: a realidade dos professores de Hortolandia-SP. In: ENCONTRO DA
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISADORES EM EDUCACAO ESPECIAL, 8.,
Londrina. Anais [...]. Londrina: Universidade Estadual de Londrina, 2013. p. 324-337.

GAMBOA, S. S. Pesquisa em educacdo: métodos e epistemologia. Chapecd: Argos, 2007.
Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.6, n.1, e-534, 2022.

20



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

GARCIA, R. M. C. Politicas publicas de inclusdo: uma analise no campo da educagéo
especial brasileira. 2004. Tese (Doutorado em Educacao) — Pés-Graduacdo em Educacéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2004.

GARCIA, R. M. C. (Org.). Politicas de Educacéo Especial no Brasil no Inicio do Século
XXI. Floriandpolis: UFSC/CED/NUP, 2017.

GENTILLLI, P. Trés Teses sobre a relacéo trabalho e educacédo em tempos neoliberais. In:
LOMBARDI, J. C.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Orgs.). Capitalismo, trabalho e
educacdo. 3. ed. Campinas: Autores Associados, 2005. p. 45-59.

GLAT, R.; BLANCO, L. M. V. Educacéo Especial no Contexto de uma Educacéo Inclusiva.
In: Glat, R. (org.). Educacéo Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7 Letras,
2007.

GOMES, Nilma. Indagac@es sobre curriculo: diversidade e curriculo. Brasilia: Ministério
da Educagéo, 2007.

GRAMSCI, A. Concepcao dialética da histéria. Traducdo Carlos Nelson Coutinho. 10. ed.
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1995.

JODELET, D.. Les représentation sociales: un domaine en expansion. In JODELET, D. Les
représentations sociales: un domaine en expansion. Paris: Presses Universitaire de France,
1989.

LOPES, R. P. Pedagogia e Emancipa¢do Humana. Sio Paulo: Editora Olho d’Agua, 2000.

MARIN, M.; BRAUN, P. Ensino colaborativo como pratica de inclusdo escolar. In: GLAT,
R.; PLETSH, M. D. Estratégias educacionais diferenciadas para alunos com necessidades
Especiais. Rio de Janeiro: EQUERJ, 2013.

MARX, K. Para a critica da filosofia do Direito de Hegel: Introducdo. Traducdo de Artur
Mordo. Covilh&: LusoSofia, 2008.

MARX, K. Textos sobre educacao e ensino. Campinas: Navegando, 2011. Disponivel em:
http://eventohistedbr.com.br/editora/wp-content/uploads/2011/09/
marx_engels_educacao_ensino_navegando_ebook.pdf. Acesso em: 13 fev. 2021.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer? Sao Paulo:
Summus, 2015.

MENDES, E. G. Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusao”: reflexdes sobre o conceito de
incluséo escolar. In: VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B.; OLIVEIRA, I. M. de. Educacao
especial inclusiva: conceituacdes, medicalizacdo e politicas. Campos dos Goytacazes: Brasil
Multicultural, 2017.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.6, n.1, e-534, 2022.
21



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

PRIETRO, R. G. et al. Incluséo escolar e constituicdo de politicas publicas. In: JESUS, D. M.
de.; BAPTISTA, C. R.; CAIADO, K. R. M. Prética pedagogica na educa¢do: multiplicidade
do atendimento educacional especializado. p. 105-126, 2013. Disponivel em:
http://www.producao.usp.br/handle/BDP1/44411. Acesso em: 20 mar. 2021.

SAVIANI, D. Educacdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 14. ed. rev. Campinas:
Autores Associados, 2002.

SAWAIA, B. B. Fome de felicidade e liberdade. In: CENPEC. Muitos lugares para
aprender. Sao Paulo: UNICEF, 2003.

SCAVONI, M. P. P. Representacdes sociais de professores sobre inclusao e o projeto
politico pedagdgico: a escola em movimento. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Sdo Paulo, 2016.

SEVERINO, Antbnio Joaquim Metodologia do Trabalho Cientifico. Cortez, Sdo Paulo,
2007.

SILVA, F. de C. T. Cultura escolar: quadro conceitual e possibilidades de pesquisa. R.
Educar. UFPR, n. 28, p. 201-216, jul./dez. 2006.

SKLIAR, C. Introducédo - abordagens socioantropoldgicas em educacéo especial. In:
SKLIAR, C. (Org.). Educacéo e Exclusdo: abordagens socioantropoldgicas em educacéo
especial. 5. ed. Porto Alegre: Editora Mediacéo, 2006.

SOUZA, F. F et al. Politicas e praticas de educacéo inclusiva: condic¢6es e contradicdo no
cotidiano de uma escola de ensino fundamental. R. Arizona State University, v. 22, n. 82, p.
1-24, ago. 2014.

VINAO, Frago; ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: arquitetura como
programa. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

Recebido em: janeiro/2022.
Aprovado em: julho/2022.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.6, n.1, e-534, 2022.
22



