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Resumo

Esse artigo intenciona trabalhar a formagdo de pedagogas para o ensino da matematica, no
qual discorreremos sobre o contexto em que estd se dando essa formacdo, as mudancas
percebidas, os desafios, avangos e perspectivas. Os participantes da pesquisa foram pedagogas
gue atuam na docéncia da educacdo basica, e que tiveram formacao inicial da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). A metodologia utilizada para a coleta dos dados
foram entrevistas semiestruturadas, e para a analise desse material empregamos o eixo
interpretativo de Arruda (2005). Em nossas analises trazemos as mudancas percebidas pela
instituicdo formadora no periodo de 2008 a 2020, dialogando com o discurso dessas
profissionais, dados institucionais e as alteracbes da legislagdo. Esperamos que nossas
reflexdes auxiliem para a formacéo das pedagogas/professoras que ensinam matematica.
Palavras-chave: Formacéo de professores; Pedagogia; Educacdo Matematica.

Abstract

This article intends to work on the training of pedagogues for the Math Education, in which
we will discuss the context where this training is taking place, the changes alleged, the
challenges, developments and perspectives. The participants of the research were pedagogues
who work in the teaching of basic education, and who had initial formation at the Federal
University of Rio Grande do Norte (UFRN). The methodology used to collect the data was
semi-structured interviews, and for the analysis of this material we used the interpretive axis
of Arruda (2005). In our analysis we present the changes perceived by the training institution
in the period from 2008 to 2020, dialoguing with the speech of these professionals,
institutional data and the changes in legislation. We expect that our reflections will help in the
reflection for the training of pedagogues/teachers who teach mathematics.
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Este articulo lleva la intencion de trabajar la formacion de pedagogas para la ensefianza de las
matematicas, en el que vamos a discurrir acerca del contexto en lo cual se ha dado dicha
formacion, los cambios observados, los retos, avanzos y perspectivas. Esta investigacion tuvo
como participantes a las pedagogas que actuan en la docencia de la educacion basica, las que
tuvieron su formacién inicial en la Universidad Federal de Rio Grande del Norte (UFRN). La
metodologia utilizada para la recoleccion de datos fue la entrevista semiestructurada, y para el
andlisis de este material utilizamos el eje interpretativo de Arruda (2005). En nuestro analisis
presentamos los cambios observados por la institucién formadora en el periodo de 2008 al
2020, dialogando con el discurso de esas profesionales, datos institucionales y alteraciones de
la legislacion. Esperamos que nuestras reflexiones ayuden en la formacion de
pedagogas/profesoras que ensefian matematicas.

Palabras clave: Formacion de Profesores; Pedagogia; Educacion matematica.

Introducéo

A formacio na licenciatura em Pedagogia® envolve uma variedade de &areas que
contempla os ensinos nos campos de atuagdo do pedagogo®, os fundamentos epistemoldgicos,
socioldgicos e filoséficos, a atuacdo em diferentes funcbes (professor, coordenador, gestor) e
nos diferentes espacos (escolas, hospitais, empresas...). Nesse artigo optamos por aprofundar
os aspectos formativos da formacdo dessa pedagoga/professora para se ensinar matematica
nos anos iniciais. Colocando quais s@o 0s avancgos, desafios e perspectivas percebidas na
formacao e pratica dessas profissionais.

Os dados empiricos que serdo aqui expostos foram coletados durante a pesquisa de
mestrado de Oliveira (2020), e constituem um recorte do que foi explorado na dissertacéo.
Foram realizadas 20 (vinte) entrevistas semiestruturadas, tendo como critérios para a
participacdo a formacdo inicial na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e
periodo minimo de 1 (um) ano na docéncia da educacdo béasica. As participantes foram
egressas do Curso de Pedagogia da UFRN no periodo entre 2008.1 a 2017.2, ou seja, um

intervalo temporal de 20 semestres letivos. Sendo 2 (dois) participantes de cada ano

3 A licenciatura em Pedagogia da instituicdo pesquisada pertence ao departamento de Educacdo. Os
docentes responsaveis pelas disciplinas de Ensino da Matemética possuiam doutorado em Educacao.
Alguns docentes tinham graduacdo em Pedagogia e outros em Matematica.

4 O pedagogo licenciado em Pedagogia estad habilitado a ensinar as disciplinas de Portugués,
Matematica, Histéria, Geografia e Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
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(vespertino e noturno®), totalizando 20 entrevistas. S&o utilizados pseuddnimos para garantir o
anonimato das professoras.

Optamos pelo género feminino para nos remeter as participantes da pesquisa, pois,
embora haja alguns homens sendo entrevistados, existe uma expressividade maior no
quantitativo de mulheres, caracterizando o grupo como, predominantemente, feminino. O
termo pedagogas/professoras parte do entendimento que o termo pedagoga vem primeiro por
ser mais amplo e abranger outras funcdes, e o termo professora vem junto, para que fique
claro que estamos trabalhando apenas com as pedagogas que estdo em atividade na docéncia.

O texto estara dividido em 3 (trés) subitens. No primeiro A formacédo do curso de
Pedagogia para se ensinar matematica contextualizamos e descrevemos como esta ocorre
essa formacéo inicial pela Instituicdo de Ensino Superior (IES). O subitem seguinte Desafios
e avancos no ensino da mateméatica discorre com base nos dados, quais sdo os desafios e
avangos mencionados e/ou percebidos por estes docentes, mediante a formacédo recebida. Por

fim, nossas Perspectivas e consideragdes com a tematica, diante dos resultados apresentados.

A formacao do curso de pedagogia para se ensinar matematica

O espaco formativo dentro do curriculo do curso de Pedagogia é um campo disputado
diante de sua abrangéncia. Essa é uma questdo historica dos cursos de Pedagogia em geral,
néo apenas do curso de Pedagogia da UFRN. Gatti (2010), traz diversos aspectos relacionados
a formacdo de professores nos cursos de Pedagogia do Brasil, ressaltando que, a partir da
Resolucdo n.1, de 15/05/2006, as Diretrizes Curriculares Nacionais propdem tais cursos como
licenciaturas, saindo do contexto histérico do modelo formativo mais bacharelesco e dando ao
curso amplas atribuices.

A autora expBe algumas dessas atribuicGes no excerto abaixo:

Aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicBes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, o historico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicologico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o
econdmico, o cultural; englobar (art. 4° paragrafo Gnico) a formacdo de
habilidades de planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares; a producdo e difusdo do

® No periodo pesquisado, entre 2008.1 a 2017, o curso de Pedagogia da UFRN nao teve turmas no
turno matutino.
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conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares. O licenciando em pedagogia deverd ainda: estar
apto no que é especificado em mais de dezesseis incisos do artigo 5°, inciso
IV, do artigo 8°. (GATTI, 2010, p. 1.358).

Pensar o curriculo para o curso de Pedagogia em decorréncia do grande numero de
atribuicbes €, sem sombra de davida, um desafio. E esse € um dos motivos pelos quais a
Matematica encontra pouco espago dentro da estrutura curricular. Ainda no tocante ao espago
no curriculo, as participantes da pesquisa mencionam que o0s conteldos relativos a
aprendizagem da lingua materna possui maior interlocucéo, superior numero de disciplinas e
construcdo iniciada mais cedo que aqueles relativos ao ensino da Matematica, enfatizando,
desde o inicio do curso, o sentimento de pertenga como professor (a) alfabetizador (a). Ao
passo que a Matematica estabelece uma relacdo com as pedagogas/professoras em um
momento mais tardio, com a presenca de apenas duas disciplinas.

Percebemos o exposto no paragrafo anterior como uma fragilidade que implica,
negativamente, no sentimento de pertenca desse profissional que ensina Matematica. A fala
de uma das participantes, abaixo, remete a esse aspecto:

Engracado vocé falando assim, como professora de Matematica, porque eu
nunca parei para pensar enquanto professora de Matematica! Porque eu me
vejo mais como professora de letramento, ta4 ligado? Que ta ali para
alfabetizar. Eu me vejo mais discutindo assuntos sobre histéria. Tanto é que
a gente vai fazer uma feira de ciéncias sobre a Africa, o contetido que é de
historia, mas eu nunca parei para pensar, hunca parei para questionar como é
ser professora de Matematica. Tanto é que quando vocé lancou essa pergunta
eu pensei, ‘mas ela sabe que eu sou pedagoga, né’?! (HIPATIA, 2018)°.

Analisando a evocacdo acima, podemos fazer duas observacbes: a primeira acerca
desse sentimento de ndo pertenca da pedagoga/professora em relacdo a Matematica ao passo
que, referente ao ensino da lingua materna, tal sentimento é bem mais consistente e
solidificado. O curriculo possibilita tanto isso quanto a segunda observacao, que concerne a
afinidade com a Matematica.

Dentro do mesmo grupo encontramos duas visdes opostas acerca da formacéo inicial
recebida: um subgrupo que evidencia a consisténcia e fundamentacdo recebida durante a
formacgdo, apontando a adequacdo da metodologia e presenca de aspectos que eram

desconhecidos no ensino da Matematica, tais como 0 uso de jogos e materiais concretos; o

® Documento ndo paginado. Entrevistas orais. Hipatia foi o pseudonimo atribuido pela participante.
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outro, traz o discurso oposto, no qual a formacao inicial é vista como inconsistente,
apresentando lacunas e distanciando-se da pratica na sala de aula, e tradicional, sem a devida
relagdo com a infancia.

Tal fato desperta a atencéo para a existéncia de dois modelos formativos diferentes e
antagbnicos dentro de um mesmo curso e instituicdo. Esses modelos formativos resultam das
concepcdes teodricas e metodologicas utilizadas pelos docentes de Ensino da Matematica,
conforme exemplificam as falas das participantes do estudo.

O primeiro modelo, baseado na Pedagogia Tradicional, entende a didatica como um
conjunto de principios e regras que regulam o ensino.

Libaneo (1994) descreve as caracteristicas dessa Pedagogia Tradicional:

A atividade de ensinar é centrada no professor que exple e interpreta a
matéria. As vezes sdo utilizados meios como a apresentacio de objetos,
ilustracBes, exemplos, mas o meio principal é a palavra, a exposi¢do oral.
Supde-se que ouvindo e fazendo exercicios repetitivos, os alunos “gravam” a
matéria para depois reproduzi-la [...] A matéria de ensino € tratada
isoladamente, isto é, desvinculada dos interesses dos alunos e dos problemas
reais da sociedade e da vida. O método é dado pela logica e sequéncia da
matéria, € o meio utilizado pelo professor para comunicar a matéria e nao
dos alunos para aprendé-la. (LIBANEO, 1994, p. 64).

As pedagogas/professoras que passaram por essa concepcao tradicional de ensino,
durante a graduacao no curso de Pedagogia, afirmam que tiveram dificuldade de compreender
0s contelidos e transpd-los para a pratica. Também revelam que os contetidos abordados nédo
estavam adequados aos niveis de atuacdo da pedagoga, revelando muitas lacunas que podem
ser superadas em seu processo auto formativo ou em formacgbes continuadas. Algumas
participantes pertencentes a esse modelo ficaram mais a vontade para expressar sentimentos
sobre isso depois que desligamos o gravador.

Nesse sentido, as pedagogas/professoras que tiveram uma formacdo contemplada por
conhecimentos relativos as novas tendéncias da Educacdo Matemaética, relacionando-os a
aprendizagem na inféncia, e uma tentativa de interlocugdo entre teoria e pratica, embora
disponibilizada em pouco tempo, com os componentes curriculares de Ensino da Matematica,
estdo mais satisfeitas profissionalmente, mesmo considerando insuficientes os estudos acerca
da tematica.

Mesmo diante de duas realidades formativas distintas, € comum entre as participantes

do grupo ressaltar a necessidade de uma maior relacdo entre teoria e pratica, enfatizando que
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tal relacdo é capaz de ser um diferencial na formacdo dos profissionais da area. A baixa
incidéncia dessa associacdo entre teoria e pratica também € mencionada nos estagios
supervisionados. A teoria é vista, ainda, como distante da pratica em sala de aula. O
diferencial esta naquelas profissionais que tiveram alguma experiéncia de estagio e buscaram,
por iniciativa propria, estabelecer essa relagéo.

Pimenta e Lucena (2006), discorrem sobre a questdo dos estagios supervisionados, e
expbem que os estagios ndo podem ser reduzidos a perspectiva da pratica instrumental e do
criticismo. Nos estdgios teoria e pratica devem estar imbricados e dar-se como processos

simultaneos. Acerca das funcdes da teoria e da pratica nos estagios, as autoras colocam que:

O papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigacdo, que permitam questionar as  praticas
institucionalizadas e de agBes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicacdes
sempre provisorias da realidade. A préatica educativa (institucional) ¢ um
trago cultural compartilhado e que tem relagdo com o que acontece em
outros ambitos da sociedade e de suas instituicGes. Portanto, no estagio dos
cursos de formacdo de professores, compete possibilitar que os futuros
professores se apropriem da compreensdo dessa complexidade das préaticas
institucionais e das acgBes ai praticadas por seus profissionais, como
possibilidade de se prepararem para sua insercdo profissional. (PIMENTA,
LUCENA, 2006, p. 12).

Sendo assim, é possivel entender que os estagios supervisionados constituem espagos
que deverdo possibilitar o preparo para o exercicio profissional de maneira consistente, e
articulando teoria e pratica. A teoria ird embasar e oferecer instrumentos para a realizacdo da
pratica, devendo constituir-se num processo retroalimentado e articulado. Devemos salientar,
ainda, que algumas instituicdes privadas de ensino tém formacdo e metodologia préprias para
0 ensino da Matematica.

Focando na relacdo entre teoria e pratica, as professoras argumentam:

[...] a graduacdo precisa oferecer uma... uma... precisa possibilitar esse...
esse... a esse aluno do curso de Pedagogia... eu acho que mais... dialogar
mais com esses dois campos: a teoria e a pratica. Porque, no meu caso, eu
acho que ficou mais no campo da teoria. Entdo, o primeiro desafio é esse.
(PITAGORAS, 2018)".

" Documento ndo paginado. Entrevistas orais. Pitagoras e Sr. Cosseno foram os pseuddnimos
escolhidos pelas participantes.
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Depois que eu tive acesso a formacdo académica, eu ressignifiquei. Para
mim, ensinar Matematica... Eu ensinava da maneira tradicional. E...
Operagdes fundamentais de forma bem tradicional e, depois da formagéo
académica, eu pude ver esse grande universo que eu deixava de lado e que
eu podia trabalhar. A questdo dos jogos, a questdo do material concreto, do
material dourado, eu néo utilizava. Entdo, teve importancia para eu pensar,
para eu exercer minha docéncia de outra forma. (SR. COSSENO, 2018).

O modelo formativo e a metodologia adotada pelo docente da academia, segundo
nossos dados, pode favorecer ou dificultar a relacdo entre teoria e pratica. O discurso da
participante Pitdgoras estd apoiado em construtos formativos que apontam para uma
ampliacdo dessa relacdo durante a formacdo inicial e para uma perspectiva tradicional do
ensino.

Ja Sr. Cosseno demonstra ter outro tipo de formacdo, prezando por um modelo
dialégico, com teorias e metodologias relacionadas a pratica profissional, o ensinar da
Matematica para que o professor compreenda a Matematica, o porqué e como ensina-la.
Aparece, nesses discursos, uma Matematica significativa, através da qual o professor tem
consciéncia do qué e do porqué esta ensinando.

Sr. Cosseno afirma que a formag&o académica lhe permitiu sair do modelo tradicional
e conhecer outras metodologias de ensino. Ademais, menciona a tendéncia do uso de jogos e
materiais concretos.

A presenca de modelos formativos diversos, resultantes de maiores ou menores
contribuicbes para o ensino, é bastante recorrente nas entrevistas. Algumas participantes
passaram pelos dois modelos, nas vivéncias das duas disciplinas do curso voltadas para a area
da Matematica, e enfatizam esse comparativo.

A professora Montessori explicita o seguinte:

Na primeira disciplina, eu lembro que... é... Eu realmente tive um pouco de
dificuldade, né? Até porque a metodologia da disciplina era mais tradicional,
mais focada mesmo na questdo do célculo, daquilo tudo. Mas, no Ensino II,
foi que eu comecei a desconstruir essa nocdo de que a Matematica era
dificill Que era uma coisa impossivel de aprender, né? A professora
apresentou de uma maneira diferente a Matematica, né? Tanto que mudou a
minha percepcdo da Matematica em si, quanto a forma de ensinar, né?
Porque ela trouxe a questdo dos jogos, né? Ampliou o conceito de
Matematica, e isso foi me ajudando. Foi me ajudando a descontruir aquela
ideia que eu tinha, que a Matematica era algo impossivel, que era algo dificil
e que eu ndo teria condi¢Bes de ensinar Matematica, né? Na disciplina de
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Matematica Il eu comecei a desconstruir um pouco isso. (MONTESSORI,

2018)%.

A professora Montessori tanto indica essa presenca de modelos formativos distintos

como nos faz perceber a possibilidade de obter resultados positivos com o ensino da

Matematica, sendo também concebivel ressignificar o olhar direcionado & Matematica e

apropriar-se de conhecimentos que nos proporcionam ensina-la em outra perspectiva.

Apresentaremos, no quadro 1, dados sobre os componentes curriculares de Ensino da

Matematica e analisaremos as mudancas que tém sido realizadas, relacionando tais elementos

com o contexto no qual estdo inseridas as participantes. As informacdes acerca dos

componentes curriculares de ensino da Matematica, contidas nos quadros 1, foram retiradas
do Sistema Integrado de Gestdo e Atividades Académicas (SIGAA/UFRN).

Quadro 1 - Dados sobre os componentes curriculares de Ensino da Matematica

Codigo/Ano  de
implementacdo/U
nidade

Nome

Ementa

EDU0633/1998/C
CSA

O Ensino da Matematica
no 1°grau I —60 h

A Matemética e a Educacdo Matematica: conceitos e
linguagem no Ensino Fundamental; metodologia do ensino de
nameros, geometria e medidas. Materiais didaticos no ensino

Ou 60h — tedricas de Matematica.

PEC0633/2011/ Oh — préticas

Dep. de Prat. Ed.

e Curriculo

EDU0638/1998/C | O Ensino da Matematica | A Matematica e a Educacdo Matematica: conceitos e

CSA no 1°grau Il —60 h linguagem no Ensino Fundamental; metodologia do ensino de

. nGmeros, geometria e medidas. Materiais didaticos no ensino

60 h — teoricas de Matematica.
0 h — praéticas

EDU1020 Ensino da Matematica | | Propostas curriculares e pedag6gicas para 0 ensino da

-90h

Matematica na Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino

& Documento ndo paginado. Entrevista oral. Montessori foi 0 pseudénimo escolhido pela participante.
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(Inativo)

60 h — tedricas

30 h — praticas

Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. A Matematica
enquanto objeto socio-histdrico de conhecimento: aspectos que
a constituem, seus usos e funcbes. Estudo da génese e do
desenvolvimento do conhecimento numérico. Linguagem
Matematica. Ensino dos sistemas de numeracdo, nimeros e
operacBes no campo dos nameros racionais absolutos.
Metodologias e recursos auxiliares ao ensino e aprendizagem,
planejamento e avaliagdo no ensino de nimeros.

EDU5029/2010/C
CSA

Ensino da Matematica |
—60h

30 h —tedricas

30 h — préticas

Tendéncias da pesquisa na Educacdo Matematica para o
ensino e aprendizagem da Matematica na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental e Educag8o de Jovens e
Adultos. O ensino dos sistemas de numeragdo, ndmeros e
operagBes no campo dos ndmeros racionais absolutos.
Conceitos numéricos e linguagem. Metodologias e recursos
auxiliares ao ensino e aprendizagem, planejamento e avaliagéo
no ensino de nimeros.

PEC5029/2011/D
ep. de Prat. Ed. e
Curriculo

Ensino da Matematica |
—-60h

60 h —tedricas

0 h — préticas

Tendéncias da pesquisa na Educacdo Matemética para o
ensino e aprendizagem da Matemética na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos. O ensino dos sistemas de numeracdo, ndmeros e
operagdes no campo dos ndmeros racionais absolutos.
Conceitos numéricos e linguagem. Metodologias e recursos
auxiliares ao ensino e aprendizagem, planejamento e avaliagéo
no ensino de nimeros.

EDU1024/Inativo
ICCSA

Ensino da Matematica Il
—-90h

60 h — tedricas

30 h - préaticas

Tendéncias da pesquisa na Educagdo Matematica para o
ensino e aprendizagem da Matemética na Educacdo Infantil,
anos iniciais do Ensino Fundamental e Educagdo de Jovens e
Adultos.  Desenvolvimento  das  percepcdes  espacgo-
geométricas: relacbes espaciais topolOgica, projetiva e
euclidiana. O ensino de propriedades de figuras geométricas
planas e tridimensionais; angulo; simetria; grandezas de
comprimento, area, volume. Metodologias e recursos
auxiliares ao ensino e aprendizagem, planejamento e avaliagdo
de conceitos geométricos e medidas.

EDU5036/2010/C
CSA

QOu

PEC5036/2011/
Dep. de Prat. Ed.
e Curriculo

Ensino da Matematica Il
—-90h

45 h — tedricas

45 h - praticas

Propostas curriculares e pedagdgicas para 0 ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. O ensino de
propriedades de figuras geométricas planas e tridimensionais;
simetria e semelhanga; grandezas de comprimento, &rea,
volume e angulo; linguagem Matemética. Metodologias e
recursos auxiliares ao ensino e aprendizagem, planejamento e
avaliacéo de conceitos geométricos e medidas.

Fonte: OLIVEIRA, 2020, p. 79/80.
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Observando o quadro, notamos que alguns componentes curriculares possuem dois
codigos diferentes, sendo um vinculado ao Centro de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA) e o
outro, ao Departamento de Préticas Educacionais e Curriculo do Centro de Educacdo (CE).
Isso ocorreu devido a implantacdo do Centro de Educacdo, no qual os componentes
curriculares perderam o antigo vinculo com o CCSA e passaram a fazer parte do referido
departamento.

As disciplinas de ensino da Matemaética efetivadas no modelo 004/94 destinavam a
carga horaria total do componente curricular a parte tedrica. A partir do curriculo 01/2009,
evidenciamos, mais claramente, nas ementas dos cursos, a preocupacdo com a relacdo entre
teoria e pratica.

Percebemos, entéo, que, de 2010 em diante, os componentes curriculares voltados para
0 ensino da Matematica passam a distribuir a carga horaria entre parte tedrica e pratica,
levando-nos a inferir que houve a percepc¢do do quanto é necessario trabalhar essa relacéo.

Das participantes das entrevistas, 60% sdo do curriculo 004/94. Isso significar dizer
que a maioria das pedagogas/professoras da pesquisa cursou 0s componentes curriculares de
ensino da Matematica que previam, segundo o SIGAA, apenas a carga horaria tedrica. As
demais participantes, 40%, cursaram as disciplinas da Matematica ja prevendo parte tedrica e
pratica.

Durante o semestre de 2019.1, ao participarmos da atividade de docéncia assistida em
Ensino da Matematica, identificamos que ja existem atividades interdisciplinares com outros
componentes curriculares e atividades desenvolvidas em escolas.

Quando a formacdo inicial ndo apresenta novos elementos e experiéncias que
relacionam teoria e pratica, distancia-se das atuais concepcbes de Educacdo Matematica,
podendo ocorrer a reproducéo dos modelos escolares tradicionais de ensino.

Acho que a base que a gente tem quando a gente é crianga ajuda mais a
gente a ensinar do que o que a gente aprende na faculdade, porque fica muito
gravado o que a gente viveu na escola, na infancia. Entdo, mesmo que a
gente tenha visto na faculdade, foi s6 um ano, dois semestres, e a escola é o
que grava mais. Foi 8 anos na escola. (CALCULO, 2019)°.

A fala acima remete a um discurso distante do contexto profissionalizado, embora, no

decorrer da entrevista, a participante mencione aspectos oriundos de sua formacdo que

® Documento ndo paginado. Entrevistas orais. Célculo foi o pseudénimo escolhido pela participante.
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contribuiram para sua pratica, afirmando o seguinte: “passar pelo processo na faculdade,
entender de que eles precisavam de um material de apoio, modificou minha forma de fazer,
porque, antes disso, eu fazia de qualquer jeito” (CALCULO, 2019).

Com base no discurso de Célculo, compreendemos que ninguém passa pelo processo
formativo e sai da mesma forma como entrou. As vivéncias do percurso de formacao inicial,
de alguma forma, favorecem o processo de reconstrucdo do fazer docente. Sendo assim, a
preocupacdo emergente estd ligada ao modo que ocorre esse processo formativo, a saber, de
forma profissional e consciente pautado na dialogicidade, favorecendo um movimento
circular e retroalimentado entre docente e discente na formacéo inicial.

As pedagogas/professoras que passaram por uma formacéo inicial baseada no modelo
tradicional de ensino mencionam as seguintes consequéncias: falta de compreensao do que é
ensinar Matematica; baixo entendimento das aulas do ensino da Matematica; pouca
significancia e quantidade de contetdos na formacéo inicial; caréncia de mais dialogo e
sensibilidade na formacdo inicial; necessidade de ressignificar a docéncia no processo
formativo; mudancas curriculares e varia¢do nas estratégias docentes durante a graduacéo.

Quando a formacao inicial ndo consegue estabelecer a relacdo entre teoria e pratica no
ensino da Matematica, pode ocorrer a seguinte repercussdo: as pedagogas/professoras, ao
passarem pela formacdo, se apropriam de conhecimentos teoéricos. Contudo, o fato de néo
saber transpor isso para a pratica faz com que ancorem o fazer docente nos modelos escolares
vivenciados por elas enquanto alunas da educacdo bésica.

Monteiro (2016) apresenta, algumas reflexdes sobre as mudancas ocorridas na
formacdo inicial docente no que se refere a relacdo teoria e préatica. O dialogo com essa autora
nos auxilia na compreensdo das razdes que motivam a existéncia dessas dificuldades na
relacdo teoria e pratica bem como na identificacdo das mudancas que tém oportunizado
avancar e minimizar essa problematica.

O surgimento de novos paradigmas vem a modificar esse entendimento. Sobre essas

mudancas de pensamento, Monteiro (2016) explica:

Discute-se a formacdo, as praticas pedagOgicas e a construcdo do
conhecimento na perspectiva da formagéo inicial e/ou continuada, articulada
com a prética social de ensinar, buscando superar os vestigios herdados da
racionalidade técnica. Assim, verifica-se, na atual literatura sobre esta
tematica, que a formacdo nao pode ser mais limitada por esse modelo, uma
vez que essa ndo pode ser desvinculada de uma construcdo social.
(MONTEIRO, 2016, p. 5).
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Os novos movimentos, segundo a autora, vém teorizando e identificando préaticas
pedagogicas que buscam romper com essa logica linear de conceber o conhecimento e
permitem o desenvolvimento de uma praxis compreendida como uma atividade articulada
entre teoria e pratica, em que esses conhecimentos sejam capazes de atuar, de forma

consciente, para a modificacdo da realidade.

Desafios e avangos no ensino da matematica

Os avancos globais no ensino da Matematica sdo historicamente recentes e a exigéncia
do curso superior, por parte da legislacdo, foi estabelecida pela LDB 9.394/1996. Desse
modo, o primeiro desafio consiste em explorar mais esse campo, trazendo pesquisas que
possam contribuir para o ensino da Matematica pela pedagoga/professora. E nossa intencéo
colaborar, incentivando o surgimento de estudos afins com o intuito de ressignificar esse fazer
docente.

No que se refere a carga horaria total do curso de Pedagogia, tivemos participantes de
dois modelos curriculares: o modelo 004/94, com carga horéria total de 2.580 horas, e 0
modelo 01/2009, com 3.220 horas. Em ambas as matrizes curriculares, aparecem duas
disciplinas destinadas a Matematica: “Ensino de Matematica I”, com carga horaria de 60
horas, e “Ensino de Matematica II”, com carga horaria de 90 horas, juntas totalizando 150
horas durante todo o curso.

No ensino da Matematica, a formacdo estd reduzida a esses dois componentes
curriculares cursados nos Ultimos periodos da graduacdo em Pedagogia. Defendemos que
repensar esse contexto formativo, promovendo um maior didlogo da Matematica durante o
curso, permitird que as pedagogas/professoras tenham mais oportunidades de superar suas
dificuldades no contexto do ensino da Matematica, maior aproximacdo com 0 campo € 0
sentimento de pertenca como professora que ensina Matematica.

A disposi¢do das componentes curriculares na area da Matematica apenas no final do
curso fragiliza a relacdo da pedagoga/professora com a Educacdo Matematica. Ademais,
durante o percurso formativo desses profissionais, sdo percebidas dificuldades com os
conteddos especificos da Matematica que ndo devem ser negligenciadas, pois podem implicar

em consequéncias negativas para o ensino.
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Ainda no que diz respeito ao conteudo especifico da Matematica, é fundamental que a
pedagoga/professora disponha com propriedade desse conhecimento matematico, sendo capaz
de utilizar os contetdos pedagdgicos para construir um ensino significativo.

Nossos dados, assim como a pesquisa de Nacarato; Mengali; Passos (2009) mostram
que pedagogas/professoras carregam, em sua historia de vida escolar, uma relacdo negativa
com a Matematica, apresentando dificuldades com tais conteudos. Analisando o que foi posto,
percebemos a necessidade de repensar essa questdo no processo formativo do profissional que
ensina Matematica, tendo em vista a priorizacdo da parte metodoldgica nos cursos de
Pedagogia.

Na tematica do contetido especifico, Candau (1997) evidencia que “a competéncia
basica de todo e qualquer professor € o dominio do conteldo especifico. Somente a partir
deste ponto ¢ possivel construir a competéncia pedagogica” (CANDAU, 1997, p.46). No
contexto de formacao desse profissional que também ensina Matematica e é consciente dessas
lacunas no contetdo especifico, entendemos como imprescindivel ressignificar o processo
formativo, levando em consideracdo as especificidades da Educacdo Matematica.

Os resultados alcangados com a aprendizagem dos estudantes também constituem um
desafio e uma preocupacdo. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) realiza
avaliacdes periodicas para monitorar a qualidade da educaco no Brasil. O conhecido Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) é constituido da seguinte forma: “os
resultados de aprendizagem dos estudantes apurados no SAEB, juntamente com a taxa de
aprovagao, reprovagio e abandono apurada no censo escolar”. (BRASIL, 2018)%°.

Os dados do SAEB (2017) relativos ao ensino da Matematica de alunos cursando o 5°
ano revelaram que o Rio Grande do Norte apresenta o quarto indice mais baixo em nivel de
Brasil.

Ortigdo (2008), aborda as avaliacGes dos sistemas educacionais e a avaliacdo do
curriculo. Dentro do primeiro tipo de avaliagdo, a autora faz uma analise em relacéo ao estilo
pedagdgico e, utilizando resultados do SAEB 2001, afirma que ao enfatizar a resolucdo de
problemas no ensino, os alunos tendem a apresentar melhores desempenhos na disciplina de

Matematica. Conclui, por conseguinte, que:

[...] enfatizar resolucéo de problemas em sala de aula resulta em uma melhor
apropriacdo do conhecimento de Matematica pelos alunos. No entanto, esse

10 Citacdo retirada de documento eletrdnico que ndo possui paginac3o.
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conhecimento ndo é apropriado por todos da mesma forma — os alunos que
apresentam nivel econdmico acima da média da escola beneficiam-se mais,
obtendo melhores resultados, comparativamente aos seus colegas com nivel
socioecondmico mais baixo. (ORTIGAO, 2008, p. 87).

Em relacdo a esses dois aspectos, a autora apresenta em suas conclusdes a percepgao
da importancia de “trazer para a formacdo docente a discussdo socioldgica imbricada na
politica educacional, além da discussdo Matematica e pedagogica”. (ORTIGAO, 2008, p. 95).

Dessa forma, observamos que o processo de reflexdo acerca dos resultados das
avaliacGes nacionais precisa considerar tais aspectos, de forma que o indicador numérico
possa apontar as reais causas desses indices.

O Brasil vem, ao longo dos anos, criando politicas publicas com o objetivo de
melhorar os resultados no campo educacional como um todo, ndo apenas na Matematica.
Dentre elas, podemos citar: o Ensino Fundamental de 9 anos e o Plano Nacional de Educagao
(PNE).

A LDB 9.394/1996 sinalizou a criacdo do ensino obrigatério de 9 anos de duracdo ao
definir a idade de seis anos como ponto inicial dessa etapa do ensino. A decisdo tornou-se
meta da educagdo nacional pela Lei 10.172/2001, que aprovou o PNE. Dando continuidade a
esse direcionamento, a Lei n°® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, instituiu o Ensino
Fundamental de 9 anos de duracdo com a inclusdo das criancas de seis anos de idade.

Tais leis visam a inclusdo da crianca um ano mais cedo na escola. O documento
“Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a crianca de seis anos de idade”
menciona resultados de estudos relevantes para justificar que “quando as criangas ingressam
na instituicdo escolar antes dos sete anos de idade, apresentam, em sua maioria, resultados
superiores em relacdo aquelas que ingressam somente aos sete anos”. (BRASIL, 2007, p. 5).
Dentre os estudos citados pelo documento estd o SAEB 2003.

O PNE ¢ constituido como uma exigéncia constitucional com periodicidade decenal,
estabelecendo planos plurianuais como referéncia. O PNE apresenta metas nacionais que
devem implicar em politicas publicas realizadas de forma articulada entre 0s entes
federativos, caracterizando-se como mais uma agédo na tentativa de equidade e qualidade da
educacéo.

Essas sdo algumas das politicas publicas que, embora ndo estejam especificamente
relacionadas ao ensino da Matematica, ddo contribuices a melhoria do ensino em um

contexto geral.
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Outros tipos de avancos podem ser percebidos em projetos que visam estabelecer
relacdo com a docéncia em um contexto de formacéo inicial, construindo resultados positivos.
Desse modo, evidenciamos a importancia da investigagdo para a formacéo desse profissional,
contribuindo com o processo formativo de um professor reflexivo e investigativo que, ao
longo das problematicas oriundas da carreira docente, estuda, pesquisa, discute, problematiza
e reflete sobre estratégias eficazes para a solucdo de situacdes que possam emergir em sua
pratica. Uma vez desenvolvida, essa postura poderd acompanhar esse profissional ao longo de
sua carreira,

No contexto da UFRN, observamos que o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Pedagogia promove essa interlocucdo entre universidade e

escola. Segundo Andrade; Melo (2017), o programa apresenta o0s seguintes pilares:

Incentivar a formacédo de docentes em nivel superior para a educacgao bésica;
contribuir para a valorizagcdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracao
entre educacgdo superior e educacdo basica; inserir os licenciandos nos
cotidianos das escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como co-formadores [sic] dos futuros docentes e tornando-
0s protagonistas nos processos de formacdo inicial para o magistério; e,
ainda, contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica, necessaria a
formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos
cursos de licenciatura. (ANDRADE; MELO, 2017, p. 145/146).

Percebemos, através do excerto acima, que o PIBID possibilita a interlocucdo entre
teoria e prética, a relacdo direta entre universidade e escolas bem como praticas docentes
inovadoras e interdisciplinares que buscam a superacdo dos problemas identificados nas
escolas de atuacdo dos pibidianos. Entretanto, nossos sujeitos de pesquisa participantes do
PIBID afirmaram que seus projetos no PIBID focavam mais no processo de aprendizagem da
lingua materna. Somente um entrevistado revelou ter incluido a Matematica em uma
perspectiva interdisciplinar, os demais afirmaram ndo contemplar a Matematica em seus
projetos.

Evidenciando que os projetos de atuacdo dos pibidianos emergiam da realidade na
qual estavam inseridos, parece necessaria a investigacdo mais aprofundada para saber a razéo

da pouca expressividade da Matematica no diagndéstico de problemas das escolas. A inclusao
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da Matematica, numa perspectiva interdisciplinar ou transdisciplinar, poderia oportunizar essa
interlocucdo da Matematica na relacdo teoria e pratica, permitindo o desenvolvimento do
ensino da area.

Outro recurso que tem alcangado resultados positivos é o estudo de grupo. Ferreira
(2008) relata uma experiéncia envolvendo pesquisadoras, professores/alunos (da
especializacdo) e alunos da licenciatura. Os encontros de leitura, discussdo de textos e
preparacgéo de atividades aconteciam semanalmente.

A autora assevera que “Concluindo o primeiro curso, ao final de 2003, era perceptivel
uma ampliacdo dos saberes de todos 0s participantes. Entretanto, o processo de aprendizagem
e mudanga ndo ocorreu da mesma forma para todos”. Mais uma vez, ¢ perceptivel a
relevancia do estabelecimento dessa ponte entre universidade e escola para a aprendizagem e
o exercicio profissional qualificado.

O programa Observatério da Educacdo (OBEDUC), também constituiu uma politica
publica que contribui para a formacdo dos professores, e para a interlocucdo entre as

instituicOes formadoras e escolas. O INEP afirma que o programa tem como objetivo:

Estimular o crescimento da producdo académica e a formacdo de recursos
humanos po6s-graduados, nos niveis de mestrado e doutorado, por meio de
financiamento especifico. O crescimento da producdo académica e a
formagdo de recursos humanos pos-graduados, nos niveis de mestrado e
doutorado. (BRASIL, 2015)**.

Hanita (2016), afirma que o OBEDUC se constitui como um espago formativo e que
sua proposta é mais do que somente a formacdo de pds-graduados. A autora discute e fornece
dados acerca do OBEDUC, explica que o programa investe nessa articulacdo com a educacao
béasica, licenciatura e pos-graduacéo, através de projetos que aliem o conhecimento teérico a
pratica docente.

Outra informacdo de relevancia, dada através do material de anélise de Hanita (2016),
acerca do OBEDUC foi:

A érea mais expressiva em relacdo as demais areas nos projetos aprovados
nos editais de 2010 e 2012 é a matematica. Nesse sentido, nota-se a
OBEDUC proporciona contribui¢es para a educagdo matematica e para o
desenvolvimento profissional docente de professores que ensinam
matematica. (HANITA, 2016, p. 88).

11 Citacdo retirada de documento eletrdnico que ndo possui paginac3o.
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A informacao trazida por Hanita (2016) tem importancia, pois, nos faz perceber que ja
existem projetos e politicas publicas focadas na formacgdo docente, e trabalhando nessa
perspectiva integradora com as instituicdes escolares. Também nos faz perceber o
crescimento dado na area da educacdo Matematica.

Elaboramos duas figuras para sintetizar os desafios e avangos para 0 ensino da
Matematica que foram discutidos neste item. A figura 2 aborda os desafios e a figura 3, 0s
avangos com o ensino da Matemaética na perspectiva da pedagoga/professora.

Figura 2 - Desafios das pedagogas/professoras para o ensino da Matematica

Desafios

Poucas
pesquisas para

Carga hordria Dificuldades

destinada ao ST G Resultados do

Saeb e das

o ensino feito
escolas

pelo prof/ped

ensino da conteudos
mat. especificos

Fonte: Oliveira, 2020, p.45.

A literatura da area e os dados de nossa pesquisa nos levaram ao encontro dos desafios
encontrados. A carga horaria destinada ao ensino da Matematica no curso de formac&o inicial
ndo € suficiente para trabalhar todos os aspectos demandados pelas pedagogas/professoras.
Existe, por parte da maioria das pedagogas, dificuldades em dominar os contetidos especificos
da Matematica. Essa construcdo vem desde a escolarizacdo na educacdo bésica, portanto, ao
iniciarem sua formacdo inicial, as professoras ja possuiam lacunas relativas as especificidades
da area. A maior parte das pesquisas destinadas ao ensino da Matematica tem como foco o
licenciado em Matematica, tornando infima a parcela de estudos destinados a
pedagoga/professora que ensina Matematica.

Os resultados alcangados com a Matematica na educacado basica sao ruins nos sistemas
de avaliacBes nacionais, e nas escolas, a reprovagdo e a repeténcia nos 4° e 5° anos dos anos

iniciais sdo preocupantes.
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Apds sintetizar os desafios, vamos apresentar o que as pesquisas indicam como acoes

facilitadoras do ensino da Matematica e o que consideramos COmMO avangos para esse ensino.

Figura 3 - Avancos das pedagogas/professoras no ensino da Matematica

Avancos

Projetos que permitem a

interlocucdo da formagcdo com Estudos de grupo
a pratica

Fonte: Oliveira, 2020, p.46.

Todos os projetos que auxiliam a interlocucdo da formacdo com a pratica tém
apresentado resultados positivos. Observamos que as pesquisas oportunizam a relacdo entre
teoria e pratica, e o didlogo entre universidades e escolas avoca a melhoria do ensino. Os
estudos de grupo, sejam eles oportunizados pelas instituicdes escolares ou instituicoes

formadoras, também propiciam significativos avangos para o ensino da Matematica.

Perspectivas e consideracoes

Ao longo desse artigo apresentamos como se deu historicamente o processo formativo
para o ensino da matematica no Curso de Pedagogia da UFRN, e as mudancas feitas pela IES
com o intuito de progredir com o ensino da matematica feito por essas professoras nos anos
iniciais da educacéo basica.

Os dados empiricos, e as pesquisas feitas por outros pesquisadores, nos indicam como
desafios para o ensino da matematica: a carga horaria destinada ao ensino da matematica, as
dificuldades apresentadas pelas pedagogas/professoras com os conteudos especificos da
matematica, as poucas pesquisas destinadas a formacdo de pedagogas para o ensino da
matematica e resultados insatisfatérios com a matemaética nas escolas e nos indicadores

avaliativos nacionais.
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Sé&o percebidos muitos avangos no ensino da matematica quando existem projetos que
articulam a formacéo docente com a préatica escolar, contando com participacdo dos docentes
e licenciandos vinculados a universidade e dos professores que estdo nas redes de ensino. Os
estudos de grupo, seja entre profissionais que compdem a escola, ou destes profissionais com
os integrantes da IES, ddo contribuicdes para a formacéo docente e repercutem positivamente
na aprendizagem dos estudantes.

Iniciativas tomadas pela instituicdo formadora, como: determinar carga horéria préatica
nas disciplinas de ensino da matemética, construcdo de laboratdrios, trabalhos
interdisciplinares com outros ensinos, projetos de interlocu¢do com as instituicdes escolares,
metodologias que trabalham as dificuldades das licenciandas com os contetidos especificos da
matematica, e o trabalho com as tendéncias da educacdo matematica sdo a¢bes que nos trazem
uma perspectiva positiva de elementos que auxiliam na transposi¢cdo das dificuldades
apresentadas por estas profissionais, descritas detalhadamente na dissertacdo de mestrado de
Oliveira (2020).

Tais mudancas sao historicamente muito recentes. O aumento da carga horaria préatica
foi determinada pelas Diretrizes Curriculares em 2015. A maior parte dessas mudancas tém
sido apresentadas nos ultimos 5 (cinco) anos. Faz-se necessario mais tempo para que se
possam avaliar melhor os impactos de tais mudancas. E ter a clareza também que ainda
existem dificuldades a serem superadas, por exemplo, 0 aumento da carga horéria pratica é
um avango, mas ndo garante a interlocugfo entre teoria e pratica. E fundamental que se
observem a repercussdo dessas insercdes e que as se deem continuidade as pesquisas na area

de formacdo de professores que ensinam matematica.
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