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Resumo

Parte-se da compreensdo de que o racionalismo aplicado de Gaston Bachelard (1884-1962)
contém aspectos que podem contribuir com a pratica pedagogica dos professores e
retroalimentar o ensino e a avaliagdo, uma vez que a intencionalidade do racionalismo
bachelardiano encontra-se assente na possibilidade de retificar o conhecimento, em um
movimento dialético. Portanto, este artigo, de viés bibliografico, tem por objetivo apresentar,
de um modo geral, elementos existentes na epistemologia de Bachelard que dialogam com o
trabalho pedagogico do professor e, por conseguinte, com a avaliacdo institucional. Recorreu-
se a quatro obras do autor escritas entre 1934 e 1949. Conclui-se apontando contributos
bachelardianos ao ensino que serdo basilares para o desenvolvimento da pesquisa de
doutoramento iniciada em 2018.

Palavras-chave: Racionalismo bachelardiano; Competéncias profissionais docentes;
Avaliacdo de professores.

Abstract
It begins with understanding that the applied rationalism of Gaston Bachelard (1884-1962)

contains aspects that can contribute to the pedagogical practice of teachers and to retrofeed
the teaching and evaluation, since the intentionality of Bachelardian rationalism is based on
the possibility of rectifying the knowledge in a dialectical movement. Therefore, this article,
with a bibliographic bias, aims to present, in general, elements existing in the epistemology of
Bachelard that dialogue with the pedagogical work of the teacher and, therefore, with the
institutional evaluation. Four works by the author written between 1934 and 1949 were
researched. It concludes by pointing out Bachelardian contributions to teaching that will be
basic for the development of doctoral research initiated in 2018.
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1 Introdugéo

A epistemologia, compreendida como ramo da filosofia que estuda a origem do
conhecimento e as questdes relativas a sua validade (LIMA, 2008), permite vigilancia critica e
reflexdo. Ambas exigem disciplina do pesquisador ao longo de todo o seu percurso para
ampliar a compreensdo acerca das especificidades do conhecimento e das relacbes que
ocorrem entre sujeito e objeto.

A concepgdo da epistemologia utilizada nesse estudo ndo é de uma doutrina analitico-
normativa, mas, sim, de uma tomada de consciéncia metodoldgica que, por estar animada por
uma preocupacdo eficaz da radicalidade, nem por isso deixe de se reconhecer inacabada,
sempre suspensa a uma exigéncia indefinida de autocompreensdo, que evidentemente sé pode
permanecer sempre insatisfeita (BRUYNE et al 1977).

Este artigo tem por objetivo apresentar, de um modo geral, elementos existentes na
epistemologia de Gaston Bachelard (1884-1962) que dialogam com o trabalho pedagogico do
professor e, por conseguinte, com a avaliagéo institucional. Trata-se, portanto, do resultado da
conduta metodoldgica adotada para iniciar a pesquisa no ambito do Doutorado em Educacéo
em curso na Universidade Federal do Ceard, cujos aspectos epistemoldgicos constituiram da
aproximacdo em torno do fenémeno investigado, cujo cerne reside na avaliacdo de
competéncias docentes em uma instituicdo publica vinculada a Rede Federal de Educacéo,
Profissional Cientifica e Tecnologica (EPCT). Vale ressaltar que, embora a variavel
competéncia docente ndo expresse a amplitude da avaliacdo institucional na unidade de EPCT
analisada, todavia a existéncia de dois processos de avaliacdo de desempenho com funcdes
distintas (formativa e somativa) voltados para os professores justificam o vinculo estabelecido
durante o estudo.

Parte-se da compreensdo de que o racionalismo aplicado de Gaston Bachelard contém
aspectos que podem contribuir com a pratica pedagogica dos professores e retroalimentar o
ensino e a avaliacdo, uma vez que a intencionalidade do racionalismo bachelardiano encontra-
se assente na possibilidade de se retificar o conhecimento em um movimento dialético e este
é, essencialmente, um didlogo. Se, para esse filosofo, o erro é fonte de aprendizagem e
retroalimentacdo do espirito cientifico, entdo ha elementos pedagdgicos em seu pensamento

que podem nutrir a acdo docente do professor frente aos seus alunos.
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A necessidade de as novas descobertas realimentarem as teorias existentes tornou as
salas de aulas ambientes ainda mais complexos que, a um s6 tempo, sdo formais e informais,
lineares e ndo-lineares. Nesse sentido, o papel do professor, na atualidade, é dar sentido ao
conhecimento por meio da necesséaria relagdo tedrico-pratica.

Para Bachelard (1996), um dos obstaculos para a formacgdo do espirito cientifico é a
experiéncia primeira que, colocada antes e acima da critica, torna a base do conhecimento
fragil. Para o autor, experiéncias muito marcantes e cheias de imagens podem ser falsos
centros de interesse para os alunos. Portanto, torna-se indispensavel que o docente passe da
mesa de experiéncias para o quadro, a fim de extrair o abstrato do concreto, pois, quando
voltar a experiéncia, estara mais preparado para distinguir os aspectos organicos do
fendmeno.

Ao refletir sobre reformas realizadas no Ensino Medio da Franca entre 1928 e 1938 -
por meio da quais se diminuiram dificuldades dos problemas de Fisica, ao implantar, em
certos casos, um ensino de Fisica sem problemas, feito s6 de perguntas orais, que
desconhecem o real sentido do espirito cientifico - Bachelard (1996) assevera que mais vale a
ignorancia total do que um conhecimento esvaziado de seu principio fundamental. Com tal
proposicdo, o autor defende o equacionamento racional da experiéncia por meio da qual se da
a formulacdo de um problema no qual, para ser racionalizada, a experiéncia precisa ser
inserida em um jogo de razdes multiplas.

Na perspectiva bachelardiana, todas as filosofias do conhecimento cientifico
organizam-se a partir do racionalismo aplicado, motivo pelo qual ele o define como de
posicdo central frente ao idealismo, convencionalismo, formalismo, materialismo técnico,
positivismo, empirismo e realismo.

Os pressupostos da pedagogia cientifica sdo, de certa forma, inseparaveis dos
pressupostos epistemoldgicos que fundamentam o novo espirito cientifico discutido por
Bachelard. Trata-se, pois, da necessaria problematizacdo que deve fundamentar a acdo dos
professores, ndo somente na pesquisa, mas, sobretudo, no ensino dos estudantes, seja na
Educacdo Superior ou na Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (EPCT), nos dias
atuais.

Bachelard, em seu postulado, apresenta a necessidade de as novas descobertas
realimentarem as teorias existentes. A atividade cientifica requer uma interligacdo entre o

racional e o real. De acordo com Lima (2008), um novo espirito cientifico foi atingido no
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inicio do século XX, com a Teoria da Relatividade de Einstein, a Mecanica Quantica, a Teoria
da Ondulatéria, a Geometria N&o-Euclidiana e com a aproximacao entre a Matematica e a
experiéncia. Desse modo, desponta uma nova epistemologia, em que 0 empirismo e 0
racionalismo, até entdo vistos como dicotdmicos, devem ser solidarios. Trata-se, pois, do
racionalismo aplicado.

Ocorre que ndo ha racionalidade no vazio, tampouco empirismo desconexo. De acordo
com Bachelard (1977), tal certeza expressa-se via dialogo entre técnica e razdo. Portanto, é
necessario que o racionalismo esteja aberto para receber determinagfes novas das
experiéncias, em que “[...] a epistemologia deve, entdo, ser tdo modvel quanto a ciéncia”
(BACHELARD, 1977, p. 17).

Lima (2008) afirma que, apesar das criticas recebidas por historiadores e fil6sofos, o
pensamento de Bachelard € original, pois propde novas categorias epistemologicas (ruptura,
corte, obstaculo, recorréncia e vigilancia), sobretudo por revolucionar a historia das ciéncias
com uma abordagem pedagdgica guiada pela polémica e pela finalidade de denunciar o erro
da razdo. A ruptura epistemoldgica determina o nascimento de uma nova ciéncia. Em
Bacherlard, o progresso do conhecimento ocorre por meio de rupturas e ndo por simples
acumulo de conhecimento. Os cortes epistemologicos séo as descontinuidades na producao do
saber cientifico. Em outras palavras, trata-se do inicio de uma ciéncia que, embora considere
sua historicidade e nogdes anteriores, nasce a partir da propria renovagdo. Ja os obstaculos
epistemologicos sdo 0s preconceitos que impedem o surgimento do real, de novas ideias e do
progresso da ciéncia. A recorréncia corresponde ao entendimento do conhecimento como
incerto, provisorio e inacabado; a vigilancia traduz-se em critica, situada tanto na logica da
descoberta quanto na logica da prova. Assim, enquanto a descoberta ocupa-se do exame do
processo de producdo dos objetos, a prova volta-se para a andlise dos procedimentos da
validacdo no ambito das préticas cientificas (LIMA, 2008; LIMA; MARINELLI, 2011;
COSTA, 2015).

Bachelard defende, portanto, que é preciso colocar razdo e objeto numa dialética de

cooperacdo. Com efeito:

O racionalismo aplicado de Bachelard aproxima-se do racionalismo de
Brunschivicg como uma espécie nova que detém caracteristicas de um
importante ancestral. Ambos rejeitam o empirismo e o idealismo puro e
consideram que o mundo, construido pela ciéncia, ndo é o produto de
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representacdo ou de convengdo, mas é resultante de verificagdo (LIMA,
2008, p. 131).

Fonseca (2008) corrobora essa ideia ao destacar que a discussdo tedrico-
epistemoldgica de Bachelard torna-se importante para o pensamento pedagdgico, uma vez que
0s pressupostos da pedagogia cientifica sdo insepardveis dos pressupostos epistemolédgicos
que fundamentam o novo espirito cientifico. “[...] Bachelard defende uma filosofia
racionalista e aplicada, porém, diferente do cartesianismo, e também antipositivista, critica e
polémica [...].” (LIMA, 2008, p. 121).

Portanto, Bachelard (1977, p. 30) traz importante contribuicdo ndo sé para o
pensamento pedagdgico, mas, sobretudo, para as praticas que orientam a pesquisa cientifica.

Conforme seu pensamento:

De fato numa educacdo de racionalismo aplicado, numa educacdo de
racionalismo em acdo de cultura, o mestre apresenta-se como negador de
aparéncias, como freio de convicgdes rapidas. Ele deve tomar mediato o que
a percepcao proporciona imediatamente. De modo geral ele deve entrosar o
aluno na luta das idéias e dos fatos, fazendo-o observar bem a inadequacéo
primitiva da ideia com o fato.

As proposicdes do pensador para o racionalismo docente e para o racionalismo
ensinado sdo instigantes, pois revelam, além da consciéncia do erro, que toda filosofia da
cultura® deve acolher a nogdo de niveis pedagdgicos. Assim, para o autor, toda cultura é
solidaria com o plano e com o ciclo de estudos. A pessoa afeita a cultura cientifica € um
eterno estudante. Assim, “[...] a escola é o modelo mais elevado da vida social. Continuar
sendo estudante deve ser o voto secreto de todo professor”. (BACHELARD, 1977, p. 31).

Podem-se destacar aspectos pedagogicos relevantes para os professores na
epistemologia de Gaston Bachelard, quais sejam: (i) a inversdo de papeis entre mestre e
alunos, num movimento dialético constante; (ii) o erro como possibilidade de conhecimento;
(iii) a aprendizagem discente como condicdo para a compreensdo do objeto e (iv) a negacao
da cultura cientifica, uma vez que s6 ha ciéncia por uma escola permanente.

O primeiro elemento relaciona-se ao fato de o espirito cientifico formar-se enquanto se

reforma. Trata-se ndo s6 de um movimento dialético, mas, também, da necessidade de o

3 Ha cultura na proporcdo em que se elimina a contingéncia do saber; mas essa eliminagdo, jamais
completa, também nunca é definitiva. Ela deve ser refeita incessantemente (BACHELARD, 1977).
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professor se colocar na condi¢do de aprendente enquanto ensina e/ou pesquisa. O segundo diz
respeito ao importante aspecto do racionalismo aplicado, que é o erro, entendido ndo como
fracasso, mas como oportunidade de aprimoramento. O terceiro encontra amparo no
racionalismo ensinado, por meio do qual compreender é uma emergéncia do saber. “[...] O
professor sera aquele que faz compreender — e na cultura mais avancada em que o aluno ja
compreendeu — sera aquele quem fara compreender melhor” (BACHELARD, 1977, p. 27).
No quarto elemento, reside o Cogitamus®, principio criado em 1938, hoje conhecido como
educacdo permanente (aprendemos sempre). Uma cultura bloqueada num tempo escolar é a
negacdo da cultura cientifica. Entdo, nessa perspectiva, s6 ha ciéncia por uma escola
permanente, onde 0s interesses sociais se invertem: a sociedade sera feita para a escola, e ndo
mais a escola para a sociedade, conforme Japiassu (1975).

Dessa maneira, tomar-se-a4 o racionalismo aplicado como fio condutor frente as
reflexdes a serem realizadas ao longo do estudo, considerando que a consciéncia avaliativa
permite transformar o saber pré-cientifico em novo saber cientifico (LIMA, 2008).

Assim, as discussdes adiante buscaram apoio em aspectos da epistemologia
bachelardiana, considerando a relacdo estabelecida com o tema avaliacdo de competéncias
docentes, objeto de estudo na pesquisa de doutoramento em andamento, notadamente no que
tange a pratica pedagdgica docente em uma instituicdo vinculadas a rede federal de EPCT.
Nesta rede, o ensino, a pesquisa e a extensdo, embora conformem o principio da
indissociabilidade, desencadeiam, no cotidiano dos professores, incertezas e duvidas a serem
despertadas, esses elementos sdo fundamentais, pois exigem do docente uma capacidade de

olhar para sua propria préatica, buscando melhora-Ila.

2 Procedimento metodoldgico

Esta pesquisa, de viés bibliografico, considera que o pesquisador encontrara, na
reflexdo epistemologica, ndo apenas os fundamentos para o rigor e precisdo dos seus
procedimentos, mas, também, elementos para evitar os obstaculos e fazer progredir o
conhecimento (BRUYNE et al, 1977).

Para realizar as discussdes contidas nos dois itens adiante expostos, recorreu-se as

* Bachelard substitui o Cogito cartesiano por um Cogitamus. Um homem s6, diz ele, é uma péssima
companhia. Aprendemos sempre (JAPIASSU, 1975).
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seguintes obras de Gaston Bachelard: O novo espirito cientifico, escrito em 1934; A formagao
do espirito cientifico, escrito em 1938; A filosofia do ndo: filosofia do novo espirito
cientifico, escrito em 1940 e O racionalismo aplicado, escrito em 1949,

O primeiro item apresenta alguns contributos pingados da pedagogia cientifica de
Bachelard para o ensino dos professores nos dias atuais. O segundo aborda avaliacdo e
competéncia docente, considerando as proposi¢des do autor sobre qualidade e quantidade
destacando a nogdo de competéncia bachelardiana a partir da relacdo em torno do fazer e do
saber.

3 Contributos bachelardianos ao ensino

A nocéo de obstaculo epistemoldgico® é indispensavel para compreender os valores do
racionalismo aplicado, uma vez que esses obstaculos sdo inerentes a ciéncia. Todavia, a
aplicacdo do racionalismo deverd sempre considerar um racionalismo do contra, que subjaz a
uma acdo continua sobre os erros contidos nas experiéncias primeiras. Portanto, a razéo
trabalhara contra si mesma, de acordo com Gaston Bachelard.

Ocorre que 0 pensamento cientifico estd em estado de pedagogia permanente, uma vez

que:

[...] admite na descricdo fenomenoldgica de um conhecimento que se tenha
eliminado todo o psicologismo de modo a atingir um limite objetivo, restara
sempre o fato de que ndo se devera tomar consciéncia da passagem ao limite
sem renovar de maneira mais ou menos explicita essa eliminag¢do. Desse
modo, acrescentamos, a regra do desmembramento das ideias justas, uma
regra do exorcismo explicito das ideias falsas. (BACHELARD, 1977, p. 23).

Portanto, ha sempre um psicologismo persistente nas ideias, uma vez que a nogdo de
funcdo epistemoldgica de uma esséncia ndo pode ser desvencilhada de todo o psicologismo,
pois este é indispensavel no racionalismo docente. Assim, o autor afirma que, ao estudar a

epistemologia no nivel do racionalismo docente, somos levados a prestar grande atencdo no

5 Sdo ideias que bloqueiam a passagem do pensamento pré-cientifico para o espirito cientifico.
Bachelard, no livro “A formacdo do espirito cientifico”, identifica os seguintes obstaculos
epistemolodgicos: a experiéncia primeira; o conhecimento geral ou generalizacdo; o verbalismo;
conhecimento unitario e pragmatico; o obstaculo substancialista; o obstaculo animista; e o
conhecimento quantitativo (BACHELARD, 1996).
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pluralismo das demonstragdes para um Unico e mesmo problema. Desse modo, as esséncias
deixam a sua supremacia celestial para apresentar-se como resultados de experiéncias
racionais.

Bachelard é alvo de criticas no que concerne ao seu conceito de obstaculo
epistemoldgico, embora tenha reservado a este tema atencdo especial ao longo de sua obra, de
acordo com Lima (2008). N&o obstante, em seus estudos sobre a epistemologia bachelardiana,
este pesquisador destaca o fato de que, junto a variavel psicoldgica, ha, também, a presenca da
varidvel ideoldgica, evidenciada quando Bachelard discute a possibilidade de uma educacao
equivocada sobre a ciéncia contemporanea.

Se, numa perspectiva bachelardiana, o mais simples é acompanhar as ideias no
movimento de transformacdo sob o qual se constitui 0 ensino, entdo, situar o professor, o
aluno e o proprio ensino no campo interpsicologico possibilita a formacdo do inter-
racionalismo, que vem a ser o racionalismo comprovado. Portanto, € nessa transformacao das
ideias que, para Bachelard (1977), reside o fato de o racionalismo ensinado — entendido
como um momento do trajeto cultural, que vai do real percebido a experiéncia realizada —
verificar-se na tomada de estrutura como valor. Isto é, sob essa Optica, compreender € uma
emergéncia do saber. Assim, o professor sera aquele que faz compreender, e o aluno sera
aquele que compreendera melhor a cada momento do seu trajeto. E 0 ensino sera aquele
fortalecido na dialética professor-aluno.

Como o eco dessa compreensdo sobre o ensino chega ao professor e ao aluno? Ou, que
entendimentos o inter-racionalismo bachelardiano® captado na dialética professor-aluno pode
provocar nos educadores de hoje?

Ocorre que o formalismo do raciocinio pode enganar porque ha desproporcéo entre a
facilidade do empirismo da constatacdo, de um lado, e a dificuldade pedagdgica da construcao
racional, de outro. Todos esses valores epistemoldgicos diferenciam-se num ensino efetivo,

pois, de acordo com Bachelard (1977, p. 29):

O mesmo aconteceria em um ensino filoséfico em gque uma tese sobre o
conhecimento se acompanhasse de aumento positivo de conhecimento, e ndo
se contentasse com algumas referéncias ao conhecimento vulgar ou com um
conhecimento cientifico adormecido. [...] Desse modo, o inter-racionalismo

6 Na perspectiva de Bachelard todo racionalismo € inter-racionalismo, uma vez que em sua teoria a
ciéncia ndo é um continuum, mas, sim, um devir em constante recomeg¢o por meio de rupturas que
ocorrem pela retificacdo dos erros (BACHELARD,1977).
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em formacdo que podemos captar na dialética professor-aluno ¢é
filosoficamente mais rico de ensinamento que o racionalismo em forma.

Uma das fun¢des do ensino cientifico é suscitar dialéticas. Desse modo, para o autor,
integragdo e diferenciagdo séo igualmente valores do inter-racionalismo. Nesse sentido, 0
professor deve preocupar-se menos com o fundamento do que com o trabalho efetivo do
racionalismo, pois ele aparece como uma filosofia muito mais engajada do que o admitem
seus criticos.

Todavia, essa nocdo de engajamento ndo devera impedir que o professor perceba o
sentido das acOes inter-racionalistas, uma vez que estas devem assentar-se em desligamentos
prévios a todo compromisso. Caso contrario, teriamos um obstaculo ao racionalismo docente
(a acdo do professor) e ao racionalismo ensinado (o aprendizado do aluno), pois, de fato,
numa educacao de racionalismo aplicado, o professor apresenta-se ndo s6 como um negador
das aparéncias, mas, também, como um freio a convicgoes rapidas. Tem por missdo tomar por
mediato 0 que a percepc¢do suscita como imediato e, assim, conseguird conduzir o aluno a ir
além das experiéncias.

Bachelard lembra que toda filosofia de cultura deve acolher a nocdo de niveis
pedagdgicos, uma vez que toda cultura € solidaria com plano e ciclo de estudos pedagdgicos.
Portanto, para o autor, a pessoa afeita a cultura cientifica € um eterno estudante. Continuar
sendo estudante deve ser 0 voto secreto de todo professor (BACHELARD, 1977). Nesse
sentido, a dialética professor e aluno inverte-se sempre.

Portanto, a formacdo do espirito cientifico ndo é somente a reforma do conhecimento
vulgar é, sobretudo, conversdo de interesse, na qual reside o engajamento cientifico, que se
assenta na necessidade de abandonar os primeiros valores. Por isso, entende-se que tanto no
trabalho cientifico como na agdo dos professores na atualidade os valores transformam-se,
pois ciéncia e educacdo renovam-se constantemente.

E na instdncia pedagdgica que se encontra um aspecto relevante na pedagogia
cientifica de Bachelard, pois é nesse ponto que um ensino fortalecido na dialética professor-
aluno podera ecoar, provocando novos entendimentos no tocante ao devir do pensamento
cientifico nos mestres/educadores e nos seus alunos, ja que estes dois sujeitos estdo inscritos
no cogitamus — decisivamente discursivo — proposto por Bachelard. Desse modo, pode-se
inferir que ha, nos ecos trazidos pela pedagogia cientifica de Bachelard, um contributo ao

ensino nos dias atuais, considerando que nenhum saber &, por si s6, formador, pois saber
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alguma coisa ndo é o suficiente; é preciso saber ensinar, conforme proposi¢oes de Tardif
(2011).

Bachelard (1977) corrobora o pensamento desse autor ao afirmar que, quando se
realiza um célculo e decide-se voltar a este para revé-lo, a fim de verificar se houve engano,
esse retorno a acao representa dois atos distintos: o julgamento e o calculo. Mas, sobretudo,
revelam um desdobramento de si e um esforco pedagdgico. Desse modo, na perspectiva
bachelardiana, o esforco pedagdgico constante do racionalismo docente e ensinado desvelarg,
ndo somente a inversdo de papeis na dialética professor-aluno, mas, sobretudo, o rigor contra
todos os obstaculos/enganos possiveis. Este também pode ser tomado como uma contribuicéo
ao ensino dos professores na atualidade, notadamente daqueles que se ocupam do ensino
superior e/ou da EPCT.

Na obra O novo espirito cientifico, escrita em 1934, Bachelard analisa um
procedimento pedagdgico nas proposicdes de Werner Karl Heisenberg’ (1901-1976), qual
seja, 0 da necessidade de dupla experiéncia. Em que consiste a dupla experiéncia
heisenberguiana?

Nos principios fisicos da Teoria dos Quanta, apo6s uma breve introducdo, Heisenberg
desenvolve dois capitulos antagdnicos. O primeiro consiste em criticar as no¢oes fisicas da
teoria corpuscular, apoiando-se nas nocdes fisicas da teoria ondulatoria, conferindo, por
conseguinte, uma validade prévia as nocOes desta Gltima. O segundo transforma as objecoes,
uma vez que seu foco é criticar as nocOes fisicas da teoria ondulatéria, apoiando-se nas
nocoes fisicas da teoria corpuscular tomadas, nesse segundo, momento como validas.

Na verdade, essa critica dialética € uma excelente licdo de filosofia fenoménica, pois,
de acordo com Bachelard (1978a, p. 132):

Ela é necessaria para colocar corretamente os problemas, a parte o0s
arrebatamentos realistas. Basta percorrer os dois capitulos para notar a
vantagem psicoldgica que deles se tira. Tomando-se o primeiro, recebe-se a
primeira vista - excelente higiene intelectual - o choque dos paradoxos da
mecanica ondulatéria: é preciso construir a mecanica com a éptica. As
nogdes de velocidade, de corpusculo, de energia, de posi¢do sdo nocdes a
explicar, a construir. Ndo sdo mais explicativas. O valor de explicagdo
passou as nogdes ondulatdrias.

7O principio da incerteza de Heisenberg representa uma corre¢éo objetiva dos erros, representando,
desse modo, uma relagdo que fornece, por si, um verdadeiro método (BACHELARD, 1978a).
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Portanto, junto & acdo pedagdgica positiva (que consiste em acentuar todas as ligdes
fornecidas pelos fendbmenos ondulatérios), ha uma espécie de educagdo negativa (que busca
arruinar o realismo ingénuo) no procedimento de Heisenberg. Nesse sentido, 0 complemento
bachelardiano a compreensdo em torno do procedimento pedagdgico da dupla experiéncia
reforca ndo somente o papel da acdo pedagogica positiva consubstanciada por uma educagdo
negativa que possibilite o aluno ver o que hé de inacabado e gratuito na realidade, mas,
também, evidencia o fato de o conhecimento renovar-se pelos erros tomados como fonte de
retificacdo e aprimoramento.

Portanto, o contributo bachelardiano ao ensino dos professores na atualidade reside na
pedagogia da razdo, circunscrita no novo espirito cientifico, o qual, por natureza, deve ser
revolucionario e, para tal, exigird de todos os que se ocupam da educacdo cientifica/escolar
uma ciéncia/pedagogia que seja capaz de revolucionar o conhecimento por meio de um

movimento de objetivacdo, complexificacdo e constante retificagéo.

4 Avaliacéo e competéncia docente em Bachelard

A critica de Bachelard no tocante aos instrumentos e técnicas adotados pelos
pesquisadores no seculo XVIII permite posicionar o seu pensamento no campo da avaliacao,
pois, de acordo com Souza (2016), o que de fato ocorria era uma tentativa de precisar 0s
resultados empregando instrumentos que nao permitiam medir o objeto de estudo, tampouco

avaliar os resultados esperados. Nas palavras da autora (SOUZA, 2016, p. 28):

O que se constata é que a ciéncia cumpre um protocolo, onde ocorre
primeiro a leitura das experiéncias anteriores para manter a tradicao cultural
cientifica da época que era engessada, mas refletindo, podemos observar
ainda hoje essas ocorréncias, pois se valoriza muito mais nos trabalhos
cientificos o que ja foi dito, que o que se tem de novo a dizer. Isso ocorre
guando se apresenta a experiéncia anterior como parte da experiencial atual,
mas para Bachelard isso ndo é possivel, pois ele acredita na experiéncia do
fenbmeno e na ruptura com os conhecimentos anteriores.

A pesquisadora, ao discutir a epistemologia de Bachelard, destaca a importancia de
enfatizar a avaliacdo em cada area cientifica, com suas especificidades sem, contudo,
considera-las como projetos Unicos aplicados de forma globalizada.

Em suma, se, para Bachelard, o conhecimento tem valor de reorganizacéo, entao a
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avaliagdo, compreendida em sua génese como pensar, conhecer, valorar e aprimorar o objeto,
renova-se pelo conhecimento cientifico em atos simultdneos e inter-relacionais. Conhecer
para avaliar e, por conseguinte, avaliar para conhecer e aprimorar o conhecimento.

Se, para Bachelard, ndo existe verdade primeira, mas, sim, primeiros erros, entdo a
esséncia da avaliacdo € (ou deveria ser) o aprimoramento constante, estando contido neste
conceito um diélogo retificador entre as dimensfes formativa e somativa da avaliacdo. Entéo,
como melhorar um projeto avaliativo, sobretudo nas instituicbes de ensino superior/EPCT,
sem que professores e alunos questionem e duvidem do processo avaliatorio praticado em
suas dimensfes interna e externa? Esse é um desafio premente: a meta-avaliacdo e o
autoconhecimento institucional.

Se a ciéncia descreve e interpreta a realidade, e a avaliacdo, alem de descrevé-la,
qualifica-a, entdo o ato de avaliar € uma investigacdo, conforme Luckesi (2011). Para esse
autor, sem 0s conhecimentos emergentes do ato de avaliar — como um ato de investigacao
cientifica -, a acdo pedagdgica e seus resultados serdo aleatorios e, possivelmente,
insatisfatorios. Portanto, “[...] ao desvendar a qualidade da realidade, a avaliacao oferecera ao
gestor de uma agdo ou de uma instituicdo bases consistentes para suas decisdes € o seu agir”
(LUCKESI, 2011, p. 171).

Certificacdo (objeto pronto) e acompanhamento (objeto em construcao) sdo dois fins
vinculados a pratica avaliativa docente e institucional que Luckesi (2011) discute como
investigacdo e meios para a intervencdo. As duas finalidades encontram-se subsumidas pelos
conceitos somativo e formativo da avaliacdo tracados por Michael Scriven (1928-atual) em
seu ensaio intitulado Methodology of Evaluation publicado em 1967 (VIANNA, 2000). A
dimenséo formativa foca no aprimoramento da pessoa/programa/instituicao avaliada. Por isso,
ocorre durante a acdo. J& a somativa, objetiva julgar o valor e 0 mérito para a tomada de
decisdo, ocorrendo, pois, apos a acdo (SCRIVEN, 2018).

Em Bachelard, ha uma razdo inesgotavel de renovacdo do espirito cientifico e,
consequentemente, do conhecimento. “Toda e qualquer verdade nova nasce apesar da
evidéncia, toda e qualquer experiéncia nova nasce apesar da experiéncia imediata”
(BACHELARD, 1978a, p.93). Portanto, ao posicionar-se entre o realismo e o racionalismo, o
autor convida a aprendizagem, ancorada em um movimento duplo e fundamental, pelo qual a
ciéncia simplifica o real e complica a razdo em busca de novas relagdes desveladas por um

conhecimento retificado.
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Ocorre que ndo se mostra o real e, sim, demonstra-se (BACHELARD, 1978b). Nesse
sentido, o objeto apresenta-se como uma estrutura complexa de relagdes, que exigira
compreensdo das suas caracteristicas. Portanto, é oportuno ancorar a avaliacdo a partir das
relacbes entre objeto e conhecimento, uma vez que isso, na perspectiva bachelardiana,
significa dizer que, para chegar a objetivacdo, é necessario expor, de maneira discursiva, 0s
métodos para identificar relagdes.

Desse modo, assim como no campo da avaliagcdo, Bachelard propde um olhar sobre a
qualidade e a quantidade. Em O novo espirito cientifico, 0 autor suscita um posicionamento
sobre o estudo da qualidade pela quantidade, pois esta seria meio para definir o carater
indefinivel das qualidades particulares de um objeto. Em suas palavras (BACHELARD,
19784, p. 123):

Volta a substituir a descricdo pela equagdo, a qualidade pela quantidade, e
esta Ultima substituicdo ndo aparece aqui como uma espécie de abandono
filosdfico. [...] Efetivamente deve-se compreender doravante que ha mais e
ndo menos numa organizacdo quantitativa do real do que numa descricdo
qualitativa da experiéncia. A qualidade, encontra-la-emos, com sua
delicadeza, ao nivel dos fenbmenos compensados, nas inconsistentes
propriedades dos conjuntos, como um pobre aspecto geral e vago, como um
resumo sempre unilateral. Estudando as flutuacBes da quantidade, teremos
meios para definir o carater indefinivel das qualidades particulares.

N&o obstante, Lima (2008), ao discutir quantidade e qualidade em Bachelard, assevera
que a avaliacdo quantitativa, dotada de excesso de precisdo, apresenta problemas tdo graves
como aquela de natureza qualitativa, quando se excede nas descricdes subjetivas. O autor
advoga por métodos multiplos que integrem a avaliacdo quantitativa e a qualitativa como
meio para o conhecimento do objeto. E fato que “[...] é preciso refletir para medir, em vez de
medir para refletir” (BACHELARD, 1996, p. 135 apud LIMA 2008).

Em sua tese, o pesquisador discute a superacdo do bindmio quantidade-qualidade sob
a Otica bachelardiana, a qual propbe ndo s6 descrever o objeto, mas, sobretudo, adotar a
reflexdo como condicdo para melhor medir/avaliar e identificar as relagdes existentes em
torno do objeto estudado.

De forma complementar, as discussdes de Souza (2016, p. 24-38) convidam a pensar
na avaliacdo a partir do delineamento de seu objeto, uma vez que sem este, sem um objetivo

ou uma técnica, ela perderd o seu sentido. Seria 0 mesmo que tentar pensar sobre o
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conhecimento sem especifica-lo. A autora, ancorada na epistemologia de Bachelard, lembra
que o erro deve ser tomado como um propulsor do conhecimento cientifico, sendo necessério,
aquele que busca o conhecimento, desvencilhar-se de suas primeiras impressdes e supostas
certezas.

Discutir avaliacdo e competéncia docente a luz de Bachelard constitui-se em um
desafio, pois, embora outros estudos no campo das ciéncias da educacdo tenham se ocupado
das ideias desse fildsofo/professor (LIMA, 2008; COSTA, 2015; SOUZA, 2016;), parece
oportuno buscar, nesse epistemdlogo, aspectos basilares para discussdes em torno da
complexidade do trabalho docente e, por conseguinte, da avaliacdo de suas competéncias na
atualidade, tomando, sobretudo, como ponto de referéncia, a educacédo profissional cientifica e
tecnologica.

Embora Gaston Bachelard ndo tenha criado uma corrente tedrico-pedagdgica ou se
tenha criado no século XXI uma pedagogia escolar bachelardiana, conforme estudos de Costa
(2015), a existéncia, em sua obra, de diversos relatos sobre a atuacdo do professor em sala de
aula representa — além do posicionamento do filésofo sobre a racionalidade como
orientadora do conhecimento — um incentivo a pesquisa ¢ a reflexao critica sobre o ensino e
sobre as competéncias requeridas dos professores.

Se, em Bachelard (1978b), sdo os compostos e as relacbes que suscitam as
propriedades e, por conseguinte, € a atribuicdo que esclarece o atributo, entdo, para este autor,
0 conhecimento do simples ndo produz efeitos.

Partindo dessa compreensdo, o estudo que sera realizado em uma instituicdo da rede
de EPCT estara amparado na epistemologia bachelardiana, dada a complexidade a que o tema
avaliacdo de competéncia docente remete e a necessidade de compreender tanto as relacoes
como os intervenientes vinculados as competéncias requeridas dos professores. Ademais, 0
ensino conforma a principal atividade do professor na instituicdo que serd investigada.

O ensino é uma das mais antigas profissdes, visto por muito tempo como um
apostolado e um sacerdécio leigo. Dentre as qualidades requeridas para seu exercicio estavam
as de cunho moral, que o bom mestre deveria possuir e exibir a todos aqueles que
controlavam o seu trabalho, conforme Lessard e Tardif (2014). Para os autores, vocacdo,
oficio e profissdo sdo concepcbes que, apesar de exprimirem uma linha de evolucdo do
ensino, encontram-se na ordem das representagdes dos construtos dos atores.

Portanto, ao passo que se enxerga 0 ensino a partir dessas trés concepg¢des, também é
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preciso superar as visdes unidimensional e unidirecional, dando espaco ao devir da profisséo
docente, que sO podera ser desvelado no movimento constante de objetivacdo,
complexificagdo e recomposicao da (e pela) atividade.

H& que se considerar que os fundamentos do ensino séo, a um sé tempo, existenciais,
sociais e pragmaticos. Sdo existéncias, pois o professor pensa com a vida que viveu e com
aquilo que acumulou de experiéncias e certezas. S&o sociais, uma vez que sdo plurais e
provém de fontes diversas, adquiridas em tempos sociais diferentes e legitimadas por
determinados grupos. Sdo pragmaticos porque sdo operativos e normativos, o que quer dizer
que a sua utilizacdo depende de sua adequacdo as fungdes, aos problemas e as situacbes de
trabalho (TARDIF, 2011).

Souza (2016), referendada em Bachelard (1978a), lembra que o papel daquele que
ensina é questionar as leis que constituiram fatos cientificos, uma vez que estes substituiram
conhecimentos anteriores e falhos. A autora destaca que, em Bachelard, reside um convite a
dindmica de ser ensinado e de ensinar como o unico método de ensino e fio condutor de novas
descobertas e experiéncias para professores e alunos.

As pesquisas de Tardif (2011) sobre a pratica docente e a importancia critica da
experiéncia apontam para a seguinte relacéo estabelecida entre os professores e seus saberes:
sdo os saberes adquiridos através da experiéncia profissional que constituem os fundamentos
de sua competéncia. Souza (2016) diz que a historia do conceito de competéncia encontra-se
assente na concepcdo de psicogenética das faculdades mentais, concebida como processo
evolutivo da atividade humana, cuja base teorica se aporta em autores como Locke, Bruner,
Spencer, Darwin, Bain, Dewey, Baldwin e Piaget.

As discussdes empreendidas por Souza (2016) ndo s6 destacam a natureza polissémica
da nocdo de competéncia, mas, também, evidenciam a passagem do racional para o
pragmatico do conceito, uma vez que esse movimento exige que as instituicdes se
transformem e se adaptem a novas combinages, incluindo a socializacdo de pessoas. A
autora pontua que as trés décadas as quais a palavra competéncia tem sido aplicada
contribuiram ndao somente para a intensificacdo de seu uso, mas, também, para a prescricdo de
normas regulatérias das préaticas profissionais.

Ela discute competéncia a partir de uma proposicdo em torno do fazer e do saber, pois,
na perspectiva bachelardiana, so se pode afirmar que sabemos uma determinada coisa, embora

a facamos, quando soubermos o que fazemos. Nesse sentido, as andlises de Souza (2016)
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revelam a importancia dada por Bachelard ndo sé a conscientizacéo entre o saber e o fazer,
mas, sobretudo, aproximam o discurso desse filosofo a definicdo de competéncia

profissional®. Nas palavras da autora:

Sendo 0 nosso intuito abordar a competéncia docente, percebemos no
discurso de Bachelard que as disciplinas cientificas tém sido um entrave para
a descoberta, pois ndo propicia aos discentes a experiéncia dos erros e do
acerto. Essa tendéncia do docente de levar a experiéncia pronta no intuito de
gerar o saber, entretanto ndo gera o espirito critico que se é esperado. A este
ponto Bachelard faz uma critica, pois, 0 conhecimento que deveria
impulsionar o pesquisador a avancgar faz ele se satisfazer com 0s conceitos
pré-estabelecidos. [...] Assim a competéncia docente é desgastada dentro do
processo repetitivo do dia-a-dia, no qual se encontra professor-aluno.
(SOUZA, 2016, p. 43).

Bachelard, ao concordar com a afirmacao de que a melhor maneira de avaliar o rigor
de uma ideia é ensinando-a, inscreve o ato de ensinar em sua epistemologia como
oportunidade de aprendizado e retificacdo entre professores e alunos. Dai resulta o fato de que
compreender é emergéncia do (e para) saber. Nesse sentido, discutir competéncia docente a
partir desse entendimento é oportuno, uma vez que a intersubjetividade em torno da atividade
do professor torna-se complexa e a insere em um movimento de constante recomposicao.

Portanto, a confluéncia nas discussdes de Costa (2015) e Souza (2016) sobre educacao
e competéncia a luz da epistemologia de Bachelard descortina a existéncia de um principio
formador direcionado para o professor e para o aluno, qual seja, a adaptacdo metodoldgica e a
retificacdo como meios para superar os obstaculos epistemologicos.

Desse modo, o aporte bachelardiano a competéncia docente reside na compreensao em
torno do aprimoramento continuo dos conhecimentos e experiéncias pedagogicas do
professor, necessarios para que o mestre, na sua relacdo com o conhecimento e com seus
alunos, transforme/retifique ndo somente o objeto de estudo, mas, também, o saber fazer

frente aos alunos.

5 Consideracdes complementares

8 A competéncia profissional ¢ uma combinacdo de conhecimentos, saber fazer, experiéncias e
comportamentos que se exercem em um contexto preciso. Ela é constatada quando de sua utilizagdo
em situacdo profissional, a partir da qual é passivel de validacdo. (ZARIFIAN, 2001 apud SOUZA,
2016, p. 43).
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O estudo bibliografico empreendido na primeira etapa da pesquisa de doutorado em
possibilitou apresentar quatro pistas circunscritas na epistemologia de Gaston Bachelard
(1884-1962) que dialogam com o trabalho pedagdgico do professor e, por conseguinte, com a
pratica avaliativa, quais sejam: (i) a retificacdo do conhecimento deve ser blssola orientadora
tanto para a pratica pedagdgica como para as interagfes entre alunos e professores; (ii) a
esséncia da avaliacdo é o aprimoramento constante do seu objeto de andlise, estando contido
nesta ideia um diélogo retificador entre as dimensfes formativa e somativa da avaliagdo, uma
vez que ndo existe verdade primeira, mas, sim, primeiros erros, e estes sdao fonte de
aprendizado; (iv) a compreensdo da ciéncia como ato, pois o caminho para a verdade
pressupde construcado, criacdo e retificacdo do conhecimento.

A muldimensionalidade da docéncia, considerando, sobretudo, o d&mbito da EPCT,
complexifica as avaliagcdes de desempenho docente instituidas na unidade analisada e, por
iSs0, constitui-se em um obstaculo epistemoldgico para este estudo. Todavia, espera-se que 0S
resultados da investigacdo possam contribuir de algum modo para o aprimoramento do
projeto avaliativo institucional.

Portanto, as etapas seguintes da pesquisa em andamento irdo considerar a
intencionalidade retificadora do racionalismo aplicado de Bachelard, pois esta nutre e pode
revivificar o ensino, a avaliacdo e a competéncia individual do professor em seus trés

macroelementos: os conhecimentos, as habilidades e as atitudes.
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