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Contribuicdes da gramatica do design visual para o ensino da leitura:
sinalizagdes apontadas pela analise de uma campanha educativa

Contributions of the grammar of visual design to the teaching of reading: signs pointed
out by the analysis of an educational campaign

Lara Nascimento Scherrer!
Resumo

O presente trabalho tem como escopo compreender como os diferentes modos de leitura
influenciam na formagéo do professor. Diante das mudangas que vem ocorrendo em nossa
sociedade e com as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) agregando
cada vez mais elementos nas formas de comunicacgdo, os modos de produzir e ler texto tém se
diversificado, surgindo novos géneros textuais. Assim, propde-se a analisar os efeitos de
sentido advindos da composicdo imagética de uma campanha educativa veiculada em redes
sociais. A realidade atual, em que o uso de imagens € cada vez mais recorrente, sobretudo por
meio das novas tecnologias, requer que o professor se atualize e aprenda a manusear esses
novos recursos. Para demonstrar como a imagem pode ser utilizada nas praticas escolares, foi
analisada uma campanha educativa, no intuito de evidenciar a complexidade encontrada na
compreensdo dos textos nao verbais. Para o embasamento-tedrico dessa pesquisa, foi utilizada
a Gramatica do Design Visual (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006), que possibilitou a analise
de uma imagem a partir das metafuncdes representacional, interacional e composicional. Esse
exame possibilitou a descricdo de como os elementos verbais e ndo verbais se organizam de
forma légica e possuem uma combinacdo que possibilita a construcdo de sentidos. Por meio
da anélise, observou-se que, independentemente da area de atuacdo do professor, é
imprescindivel que ele saiba trabalhar com imagens e, assim, contribua para tornar o seu
aluno um leitor proficiente, em momento em que o texto vem sofrendo reconfiguracdes,
exigindo novas habilidades para o processo de leitura.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo; Multiletramento;
Gramatica do Design Visual; Formacdo docente.

Abstract

The present work aims to understand how the different modes of reading influence the
teacher’s formation. Faced with the changes that have been occurring in our society and with
the Digital Information and Communication Technologies (TDIC) adding more and more
elements in the forms of communication, the ways of producing and reading text have
diversified, emerging new textual genres. Thus, it is proposed to analyze the effects of
meaning arising from the imagery composition of an educational campaign broadcast on
social networks. The current reality, in which the use of images is increasingly recurrent,
especially through new technologies, requires the teacher to update himself and learn how to
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handle these new features. To demonstrate how the image can be used in school practices, an
educational campaign was analyzed in order to highlight the complexity found in the
understanding of non-verbal texts. For the theoretical basis of this research, we used the
Grammar of Visual Design (KRESS, VAN LEEUWEN, 2006), which enabled the analysis of
an image from the representational, interational and compositional metafunctions. This
examination allowed the description of how verbal and nonverbal elements are organized in a
logical way and have a combination that allows the construction of senses. Through the
analysis, it was observed that, regardless of the area of activity of the teacher, it is essential
that he knows how to work with images and, thus, contribute to make his student a proficient
reader, at a time when the text has been undergoing reconfigurations, requiring new skills for
the reading process.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies ; Multiliteration;
Grammar of Visual Design; Teacher training.

Introducéo

Com a necessidade de se compreender melhor as questdes dos textos digitais e as
tecnologias presentes nos meios de comunicagdo, a presente pesquisa considera importante
compreender essas questdes e os beneficios desses recursos e modos como podem contribuir
para a formacdo do professor. As configuragcdes textuais sdo um exemplo do que as
tecnologias tém proporcionado, desse modo, a globalizacdo pode ser tratada como
multissemidtica, trazendo consigo, além das discussdes dos textos digitais, os multimodais e
as multissemioses, no que se refere a questdes do letramento no contexto digital, também
tratando da importancia das Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacdo (TDIC) e as
influéncias dessas diferentes formas de leitura, por meio da multimodalidade.

Tendo em vista esse contexto, foi selecionada uma campanha publicitaria de cunho
educativo como proposta de leitura a partir da concepcdo multissemidtica. Para isso, foram
apresentados o0s conceitos basilares da leitura na contemporaneidade e os da Gramatica do
Design Visual (GDV) e, por fim, foi realizada uma anélise de uma campanha educativa, com
a finalidade de averiguar os elementos que a constituem. Além disso, é necessario discutir a
importancia de se analisar imagens e como isso pode contribuir para a formacao do docente,
sobretudo no contexto das TDIC, para possibilitar um aprendizado mais dindmico para os
alunos e repleto de modos diferentes de aprender algo, e, aliando a tecnologia ao ensino,

poder contribuir para o desenvolvimento de um leitor proficiente.
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Conceitos basilares para o estudo da leitura na contemporaneidade

O processo de leitura, na contemporaneidade, tem sofrido mudancas significativas, a
partir do momento em que as TDIC passaram a fazer, cada vez mais, parte do nosso
cotidiano. A vista disso, 0s textos passaram por uma reconfiguracdo, em que a linguagem néo
verbal ganha, a cada dia, mais importancia e destaque na relacdo com a linguagem verbal.

Antes, porém, € necessario que se compreenda como se constitui o processo de leitura,
0 que o fomenta. Assim, serdo apresentadas algumas concepcfes que respaldam a presente

pesquisa.

Concepcéao de linguagem:

Como a concepcdo de linguagem varia de acordo com diferentes autores, para esta
pesquisa escolhemos a abordagem proposta por Travaglia (1996). Nesse sentido, o referido

autor agrupa diferentes posicionamentos em trés concepcoes.

a) Linguagem como expressdo do pensamento

Esta concepcdo entende que ha normas a serem seguidas para se poder organizar, de
forma l6gica, o pensamento e a linguagem. Segundo Travaglia (2002), sdo elas que organizam
as normas gramaticais do falar e escrever de acordo com a variedade padréo, apresentando-se,
portanto, como uma concepcao relacionada aos estudos linguisticos tradicionais, voltada para

a gramatica normativa ou tradicional. Para o autor,

as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressao se
constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma tradugéo.
A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciagdo acontece (TRAVAGLIA, 1996, p. 21).

Dessa forma, essa concepcdo defende que, antes de falar ou escrever, o sujeito
organiza mentalmente a estrutura do que ira expor. Partindo do mesmo pressuposto, Koch
(2002, p.13) afirma que “a concepgdo de lingua como representacdo do pensamento
corresponde a de sujeito psicoldgico, individual, dono de sua vontade e de suas agdes”. Desse
modo, eles questionam a concepg¢do de sujeito como o dono absoluto do que diz e de suas
acoes, “o texto é visto como um produto — légico — do pensamento (...) do autor, nada mais

cabendo ao leitor/ouvinte sendo ‘“captar” essa representacdo mental, juntamente com as
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intencBes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel essencialmente passivo”
(KOCH, 2002, p. 16).

b) Linguagem como instrumento de comunicagio

Nesta segunda concepc¢éo, segundo Travaglia, a lingua "é vista como um codigo, ou
seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma
mensagem, informacdes de um emissor a um receptor” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). Assim,
enxergamos que essa concepcao estd inerentemente associada aos elementos comunicativos,
por meio dos quais o falante pretende transmitir uma mensagem a um ouvinte e, para isso,
coloca-a “em codigo (codificagao) e a remete para o outro através de um canal (ondas sonoras
ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os transforma de novo em mensagem
(informagcdes). E a decodificagio”. (TRAVAGLIA, 1996, p. 22-23). Para esse autor,

Essa concepcao levou ao estudo da lingua enquanto cddigo virtual, isolado de
sua utilizacdo - na fala (cf. Saussure) ou no desempenho (cf. Chomsky). 1sso
fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situacdo de
uso como determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto &,
afastou o individuo falante do processo de producdo, do que € social e
historico na lingua. Essa é uma visdo monoldgica e imanente da lingua, que a
estuda segundo uma perspectiva formalista - que limita esse estudo ao
funcionamento interno da lingua - e que separa 0 homem no seu contexto
social. (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Partindo de Travaglia, depreende-se essa concepcdo que a linguagem, como um
instrumento de comunicacao, é vista como um cddigo, pois ela é constituida por signos que se
organizam a partir de normas para que, assim, possam estabelecer sentindo.

Segundo Geraldi (1997), essa concepcdao de linguagem estd atrelada a Teoria da
Comunicacao, prevendo a lingua como um sistema organizado por sinais (signos) que auxilia
a comunicac¢do entre os individuos, ou seja, a lingua é um cdédigo, um conjunto de signos,
associados devido a regras, que permitem ao emissor transmitir uma mensagem ao receptor,
mas essa comunicagdo so é estabelecida quando o emissor e o receptor conhecem e dominam

esse codigo, que € usado de maneira estabelecida e especifica.

¢) A linguagem como instrumento de interacao
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Segundo Travaglia (2002, p. 23), “nessa concepgdo, o que o individuo faz ao usar a
lingua ndo é tdo-somente traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informacdes a
outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”, ou seja, a
linguagem é um local de interagdo humana, de interacdo comunicativa formada a partir dos
efeitos de sentidos entre os interlocutores, em uma determinada condi¢cdo de comunicacao, de
relacdes sociais.

Em consonancia com essa concepg¢do, Geraldi (1984) defende que a linguagem € néo
s6 como uma forma de expressar pensamento ou transmitir conhecimento, mas, também, o
autor a tem como uma maneira de agir, atuar sobre o outro e sobre o0 mundo. Podemos, ainda,
ratificar essa concepcao com as palavras de Koch (1992, p. 9), que “encara a linguagem como
atividade, como forma de acéo, acdo interindividual finalisticamente orientada; como lugar de
interacdo que possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos de
atos, que vao exigir dos semelhantes rea¢des e ou comportamentos.”

Desse modo, compreende-se que a concepcao de linguagem assumida pelo professor
pode influenciar os modos de desenvolver as atividades didaticas e de selecionar os materiais
didaticos. Assim, a linguagem concebida como processo de interacdo podera trazer
contribuicdes para a formacdo do aluno como leitor proficiente, de forma a contemplar os
diversos recursos semioticos presentes nos textos, 0s usos da linguagem e os aspectos
linguisticos-discursivos, nas suas dimensdes historico-culturais e ideologicas.

Essa concepcdo se alinha a conceituagdo de texto como “0 proprio lugar da interagéo e
os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e s&o
construidos...” (KOCH, 2002, p. 17). Ou seja, o texto é apontado como um elemento de
interacdo, pois é por meio dele que o as pessoas interagem, trocando informacdes.

Nessa perspectiva, a leitura € concebida como uma atividade complexa, por meio da
qual o leitor gera sentidos a partir das relagdes que ele estabelece entre as informacdes
presentes no texto e o seu conhecimento. Também pode ser compreendida ndo s6 como
decodificacdo, pois ela também é compreenséo e precisa ser critica. Ou seja, é necessario que
o leitor realize essas acOes a respeito do texto. A decodificacdo é a parte da leitura, em que o
leitor junta letras e forma silabas, junta silabas e forma palavras e, por fim, junta palavras e
forma frases. Nesse processo, o leitor, vai decodificando o texto, estabelecendo relacdo entre
as informacGes e seus conhecimentos prévios e, assim, o sentindo vai sendo construido.

Kleiman (2008 p.19) ressalta que o leitor passa a ser um sujeito cognitivo, que deixa de ser
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receptor de conhecimento apenas e passar a ser um (re)criador de significado. Desse modo, na
caracterizacdo de leitura como interlocucdo, ndo ha uma relacédo entre o objeto e o leitor, mas
entre o leitor e 0 autor, sujeitos sociais, num processo que serd necessariamente dindmico e
mutavel.

Nessa direcdo, a leitura é tratada sob a perspectiva do autor-texto-leitor, ou seja, um
viés discursivo. Assim, ao fazer uso da linguagem, o individuo age sobre o seu interlocutor
(ouvinte/leitor), resultando numa producdo de sentidos entre locutores, que ocupam posi¢des
sociais, histdricas, culturais e ideologicas. Nesse sentido, as propostas de ensino de leitura
deverdo explorar tanto o linguistico quanto o extralinguistico do texto, contemplando,
conforme teorizacdo desenvolvida por Bakhtin (2003): a) o contexto de producdo (quem
produziu, quando, onde, por que, para quem, para circular em que veiculo, em qual suporte
etc); b) o conteudo tematico (0 que o texto diz relacionado com o autor, com 0o momento
historico e com seus possiveis interlocutores, ou seja, verificando a necessidade de dizer o que
foi dito naquele contexto de producdo); c) a construgdo composicional (reconhecendo o
género gue organiza o texto e sua esfera social de producéo) e d) o estilo (atentando para a
selecdo lexical, o estilo do autor, as marcas linguisticas, a forma de organizacdo do
enunciado).

Com o entendimento sobre as concepcdes de leitura e de texto, considera-se que se
pode compreender melhor os fenbmenos da multimodalidade e da multissemiose, que

surgiram com o surgimento das TDIC e das discussdes sobre os multiletramentos.

Concepgéo de Multimodalidade/Multissemiose

A multimodalidade é um recurso muito presente na sociedade contemporanea, em que
a globalizacdo se faz presente e a linguagem vem encontrando outros meios de ser utilizada,
sendo influenciada, diretamente, pelas TDIC, o que pode ser notado no modo como tém se
organizado as praticas sociais e 0s géneros discursivos. Esse fato decorre do surgimento dos

textos multimodais, que sdo marcados pela presenca de maltiplas semioses:

No que concerne a multimodalidade e ao letramento, pretendemos discutir as
novas perspectivas para os textos multimodais presentes nos eventos e nas
préticas sociais de letramento nos diferentes discursos. Ressaltamos que a
composi¢do textual multimodal tem alimentado as préticas sociais, cuja
riqgueza de modos de representacdo utilizados incluem desde imagens, até
cores, movimento, som e escrita, haja vista a existéncia frequente de eventos
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hibridos de letramentos, constituidos por composi¢des com linguagem verbal,
com linguagem visual e com linguagem corporal, marcas preponderantes do
discurso contemporaneo. (SILVESTRE; VIEIRA, 2015, p. 43).

Dessa forma, as mudangas que vém ocorrendo na linguagem, em consequéncia do
surgimento das TDIC, podem ser compreendidas como multissemioticas, pois toda essa
tecnologia de comunicacéo influencia a vida social das pessoas nos eventos sociais, politicos,
culturais e econdmicas. E importante destacar como essas informagdes circulam, pois sdo
essas maneiras diferentes de comunicacdo que se tornam responsaveis pela reconfiguracdo da
linguagem, ou seja, as multissemioses vdo marcar a sociedade contemporanea, por meio das
diferentes formas como as informacdes sdo transmitidas utilizando as imagens, como o uso de
panfletos, outdoors, jornais com fotos, entre outros.

Assim, pode-se observar que elementos imagéticos e sonoros fazem parte do nosso
cotidiano, o que possibilita discutir como a concepcao de leitura é influenciada por essa nova
linguagem, ja que neles encontramos elementos tanto da linguagem verbal (oral e escrita)
quanto ndo verbal (imagens e sons), que exploram a multissemiose.

Todas essas mudancas nas tecnologias e nas ferramentas de leitura-escrita acaba por
possibilitar o surgimento de novas formas de expressdo, novas visdes de mundo, do que
decorre a criacdo de novos géneros discursivos. Para compreender esses géneros, Sdo
necessarios novos letramentos, que permitam a compreensdo de sua multissemiose e
multimodalidade. Essa nova forma de leitura exige diferentes maneiras de significar as
configuragbes que se valem das possibilidades hipertextutais, multimidiaticas e
hipermidiaticos dos textos eletrénico e que trazem novas possibilidades para o ato de leitura.
N&o basta apenas saber ler o texto verbal escrito, é necessario relaciona-lo com um conjunto

de signos de outras modalidades de linguagem:

Entdo, cada vez que certo evento discursivo € mediado por diferentes
tecnologias é, do mesmo modo, objeto de nova representacdo, ao que
denominamos reconfiguracdo ou recontextualizacdo do discurso, fato que
agrega cada vez mais complexidade a essas representaces. Caso semelhante
repete-se com o discurso multimodal, pois acreditamos que as mdltiplas
semioses desempenham relevante papel na construgdo dessas camadas de
reconfiguracdo da linguagem, tendo em vista que as representagdes realizadas
por meio das imagens e das cores, por exemplo, aproximam mais o discurso
representado da realidade. (VIEIRA; SILVESTRE, 2015, p.17).

Desse modo, pressupde-se que ha a necessidade de aliar essas mudancas ao ensino,

preparando o professor para trabalhar com esses recursos, que tém valor significativo para a
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educacdo, e precisam ser tratados como relevancia, visto que a tecnologia sé tende a
estar cada vez mais presente em nosso cotidiano e nas escolas, as quais, portanto,

precisam visar ao trabalho com o multiletramento.

Concepgéo de Multiletramentos

As TDIC tém estado cada vez mais presentes em nosso cotidiano, com o uso de
computadores e a internet, ocasionado mudancas significativas nas formas de interacédo, e,
também, nos géneros textuais que circundam na sociedade. Desse novo contexto decorrem
novos modos de leitura.

Logo, a multiplicidade de linguagens proporciona os novos letramentos, designados
como multiletramentos, que englobam tanto linguagens multimodais quanto multiculturais.
Assim, incorporando os processos de multiletramentos ao ambiente escolar, sera possivel
trabalhar ndo somente com as novas ferramentas de comunicacdo, mas também com as
diferentes préaticas de producéo e analise critica de textos multimodais e multiculturais. Nesse

sentido, segundo Rojo e Moura (2011, p. 8):

trabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente envolverd) o uso
de novas tecnologias da comunicagdo e de informagdo (‘novos letramentos’), mas
caracteriza-se como um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado
(popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para
buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democrético - que envolva agéncia — de
textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos.

Considerando as observacGes desses autores e as mudancas que as TDIC tém
proporcionado aos modos de leitura, trabalhar com os multiletramentos na escola é
indispensavel, posto que, o ambiente escolar é cada vez mais marcado pelo uso das novas
linguagens, proprias das TDIC. Mas, para isso, 0s professores precisam estar preparados, a
fim de terem condicGes fazer uso dos multiletramentos, junto com os seus alunos,
desenvolvendo neles a capacidade de saber compreender, de modo critico, a linguagem nao
verbal que compdem os géneros discursivos. Assim, na proxima sec¢do, vamos discutir acerca

da formacdo docente.

A formacéo docente para o trabalho com os multiletramentos em sala de aula
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Questdes ligadas ao ensino da leitura fazem parte do cenario de préaticas de ensino e
de aprendizagem da Lingua Portuguesa. Com 0 uso cada vez mais recorrente das TDIC, como
visto anteriormente, acabam surgindo diversos géneros discursivos. Esses novos géneros
reconfiguram a linguagem, a fim de atender as necessidades sociocomunicativas dos usuarios
da lingua.

Tendo em vista as TDIC que estdo presentes em nosso cotidiano, 0 processo de
letramento ndo é suficiente para a compreensdo de textos préprios dessa realidade, o que
acaba por fazer necesséria a utilizacdo de novos recursos para trabalhar as habilidades de
leitura necessarias a compreensdo de textos multimodais.

Nesse sentido, é necessario aprender a analisar as diferentes semioses constitutivas
desses textos, para, assim, viabilizar a formacdo de um leitor proficiente, tornando-o capaz de
compreender os diferentes recursos indiciadores de sentido. Segundo Sampaio e Leite (2010),
é imprescindivel que educadores e alunos saibam manusear as tecnologias, saibam interpretar,
criar novas linguagens e compreender as novas formas de comunicagao:

Talvez por isso, na sociedade cada vez mais tecnolégica em que vivemos, um
dos papéis fundamentais dessas instituicbes deva ser o de desmitificar as
tecnologias e educar seus alunos para o dominio do manuseio, a interpretacdo
e criacdo das novas linguagens e formas de comunicagdo sendo, portanto,

necessario educar também seus professores. (SAMPAIO; LEITE, 2010, p.
69).

Baseado no que foi apresentado, para que essas questdes sejam tratadas nas
instituicbes de ensino, é necessario que os professores tenham conhecimento e saibam
manusear esses novos recursos da tecnologia digital, fazendo-se necessario que haja
condigdes para uma formacéo docente tanto inicial quanto continuada.

Tal formacéo possibilita a compreensé@o sobre as transformacdes que vém ocorrendo
no processo de leitura, na contemporaneidade, desenvolvendo no professor um olhar mais
critico, buscando solugGes para os problemas educacionais. Desse modo, podemos dizer que a
alfabetizacdo tecnoldgica é importante na formacdo docente, além do conhecimento dos
diversos modos de leitura.

Essas observacgdes sdo feitas devido a problemas encontrados na formagdo docente
inicial, a qual se encontra fragilizada no quesito tecnologia, ou seja, a formagdo continuada
ficou responsavel por desempenhar o papel de formar professores no Brasil para o uso das

tecnologias. (BONILLA,2011, p.66). Assim, seria importante que se iniciasse o trabalho com
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as tecnologias durante a formagéo inicial e que prosseguisse em atividades de formacao
continuada:
A formacdo, inicial e continuada pode possibilitar aos profissionais analisar
criticamente as transformac@es da realidade e agir sobre elas, construindo e

praticando novas propostas pedagdgicas que estejam voltadas ao atendimento
das necessidades populares. (SAMPAIO; LEITE, 2010, p.69).

Em vista disso, os docentes em formacéo precisam dominar as tecnologias digitais, de
forma que possam produzir novo saberes, novas formas de pensar, ser e agir, adquirindo
capacidade de realizar novos questionamentos e, para isso, € necessario que haja uma
interacdo professor-aluno, trocando experiéncias e vivéncias.

Para a construcdo de um texto, é fundamental saber que esse processo é constituido de
diversos aspectos, como cultural, social e histérico, os quais sdo influenciados pelas TDIC. A
medida que a sociedade contemporanea vem sofrendo mudancas no quesito comunicagdo e
trocas de informagdes, segundo Geraldi (1996), existe uma “tecnologia da leitura e da redagdo
de textos”, ou seja, a tecnologia ja se faz presente na produgdo e compreensdo de textos.

Desse modo, o ato de ler é o que possibilita uma compreensdo mais satisfatoria sobre
os diversos temas tratados, seja por meio de textos tradicionais ou textos hipermidiaticos.
Dado isso, depreende-se a necessidade de que os docentes tenham uma formacdo mais ampla,
que englobe a formacdo voltada para as TDIC e as influéncias que elas tém sobre a
interpretacdo e a compreensdo de textos, para, assim, enriquecer o conhecimento do aluno e
seu vocabulario, proporcionando a ele uma maior aptidao na producdo de texto.

Ler envolve diversas modalidades de linguagem, além da escrita, temos as imagens
estaticas e em movimento, fala, cores, sons, musica, entre outros. E tudo isso é o reflexo das
mudancas sociais e tecnoldgicas, que vém alterando a maneira de disponibilizar e
compartilhar informacdes e, também, como ler e produzir textos.

Segundo Rojo (2011), faz-se necessario incluir, no curriculo escolar, as diversas
variedades de novas culturas e textos, que tém surgido, no mundo globalizado, com o auxilio
das novas tecnologias, as quais ja estdo presentes na vida dos alunos, e sdo consideradas
novas ferramentas de acesso a comunicacao e a informacéo.

As mudangas ocasionadas pelas TDIC atingem o ambito da leitura e levam ao
surgimento de mdaltiplas linguagens, proporcionando os novos letramentos, designados como
multiletramentos, pois englobam questdes multimodais quanto multiculturais. Assim, é

necessaria a incorporacdo dos multiletramentos ao ambiente escolar, mas ndo somente
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trabalhando as novas ferramentas de comunicacdo, mas sobretudo as diferentes préaticas de
producdo e analise critica de textos multimodais e multiculturais.

Dessa forma, ao buscar novas ferramentas para o trabalho com os multiletramentos, o
docente assume 0 seu compromisso com uma nova era, a digital, o que permite sua fluéncia
no uso de tecnologias em sala de aula, no processo de descobrimento, de produgdo e de
interacdo. E isso incentiva a pesquisa continua para a efetivacdo dessas praticas na sala de
aula.

Com a criagdo de novas normas discursivas, de comunicacdo e de expressdo, 0S
multiletramentos € necessario, no nosso dia a dia, visto que as tecnologias digitais inserem,
em nossos ambientes cotidianos, novas modalidades de comunicacdo, 0 que ocasiona uma
necessidade do desenvolvimento de competéncias e habilidades, espelhando na criacdo de
novos letramentos. Nesse caso, os multiletramentos estdo relacionados a formacéo de texto e
seu significado podem ser construidos por meio da utilizagdo de multimidias, levando em
consideracao que um unico texto pode ser fundado, ndo apenas por palavras, mas também por
elementos iconogréaficos providos de significacao.

Tendo em vista esse NOVO cenario, em que uma geracao passa a maior parte do tempo
conectada, hd uma necessidade de atualizagdo no processo ensino/aprendizagem, visto que o
professor deixa ser a fonte priméaria do conhecimento e informagao, assumindo o papel de
guia para direcionar a aprendizagem do aluno.

Os discursos orais e escritos ainda sdo importantes no ensino de linguagem, porém, a
tecnologia vem alcangando mais espaco, com seus textos produzidos e publicados no meio
digital e, desse modo, caracterizando um novo modelo de sujeito: letrado e multiletrado. Com
isso, surge a imprescindibilidade de aliar tal conceito ao ambiente escolar e, assim, faz-se
necessaria a criacdo de estratégias para que o aluno consiga aliar a utilizacdo das novas
tecnologias com a competéncia de construir outros  conhecimentos, por meio de
acOes/reflexdes que séo trabalhadas dentro de sala de aula, junto com o professor que atua
como mentor. Segundo Coscarelli (2007, p.29), “cabe, entdo, a nés professores, sobretudo
das classes populares, criarmos formas de incluir nossos alunos nessa viagem, e para isso,
devemos dar a eles 0s equipamentos necessarios para serem bem-sucedidos nessa
empreitada”.

A partir dessas mudangas significativas no modo de ler, os professores se depararam

com alunos que tém novas préaticas de leitura e escrita, as quais, muitas vezes, ndo estdo
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ligadas ao trabalho desenvolvido pelas instituicbes de ensino. E notavel que os alunos
possuem um letramento emparelhado as inovacdes tecnologicas, porém, existe uma diferenca
significativa entre o que esses alunos fazem on-line (por exemplo, nas redes sociais ou
enviando mensagens de textos) e o que é aplicado em sala de aula.

O professor acabar por ter que suprir essas novas necessidades da sociedade,
auxiliando na construcdo da identidade dos alunos, tornando-os sujeitos criticos e que
obtenham valores politicos, econdémicos, entre outros. O professor se torna, entdo, mediador,
por meio dos reflexos dos resultados apresentados pelos alunos, a cada aula, ou seja, os alunos
que direcionardo cada atividade, por esse motivo, é importante que o professor, enquanto

mediador, saiba manusear as TDIC, para promover préaticas diversas em sala de aula.

Gramatica do Design Visual

Na sociedade contemporanea, a apresentacdo visual tem assumido um papel muito
importante, nos mais diferentes tipos de midia, ou seja, em todos os &mbitos da vida social,
vem crescendo a utilizacdo dos textos multimodais para a producdo de significados. Nesse
contexto, utilizaremos, como método de analise, na presente pesquisa a Gramatica do Design
visual, apresentada pelos linguistas e semioticistas sociais Kress e Van Leeuwn (1996), que
apontam os textos multimodais como textos em que 0s seus significados sdo expostos por
meio da utilizacdo de mais de um cddigo semi6tico, combinando os codigos visuais e verbais.
Desse modo, 0s autores apontam para a necessidade e a importancia de se elaborar um
método de analise que permita a verificacdo de todos os recursos semiéticos que constroem
um texto. Além disso, eles se alicercam nas experiéncias e na intera¢do que estdo relacionadas
a realidade vivenciada em sociedade.

A escolha do uso da GDV para embasar esta pesquisa deve-se ao fato de, assim como
0s modos de leitura vém mudando, o modo de compreensdo também tem se alterado. Partindo
dessa nocgéo, para analisar um texto multissemiotico seria necessario o uso de respaldo teérico
contundente e, assim, a GDV, como releitura da Gramatica Sistémico Funcional (GSF) € a
mais habil para realizar a analise, além de ela estar associada ao a multimodalidade:

[A GDV] vai além das regras formais de exatid&o. E um meio de representar
padrdes de experiéncia... Permite aos seres humanos construir um quadro
mental de realidade, para dar sentido a sua experiéncia do que se passa ao seu

redor e dentro deles. (HALLIDAY, 1985, p.101, apud NOVELLINO, 2007,
p. 51)
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Kress e Van Leeuwen (1996, 2000) desenvolveram a Gramatica do Design Visual
baseando-se na Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), proposta por M.A.K. Halliday (1985,
1994, 2004), relacionando a nogédo da teoria de metafuncdo de Halliday para analisar imagens.
De acordo com Kress e Van Leeuwen (2000, p.76, apud NOVELLINO, 2007, p. 50), esses
meios “ndo sdo simplesmente alternativas de representacdo da mesma coisa”, pois cada um
carrega seu proprio codigo e regras.

Fundamentando nos pressupostos tedricos da GSF e da GDV, pode-se fazer uma

analogia entre as trés metafuncdes:

a) Representacional: corresponde a fungdo ideacional da GSF (Halliday, 2004), em que
a oracdo, como representacdo, esta associada a compreensdo de uma dada mensagem
contida em um texto. Analisada por Kress e Van Leeuwen (2000), serd responsavel
pela construcdo visual, acao e reacéo.

b) Interativa: corresponde a funcdo interpessoal da GSF (Halliday, 1994, 2004), que
analisa a relacdo entre os participantes e as modaliza¢Ges presentes na comunicacao.
Para Kress e Van Leeuwen (2000), indica 0 modo como os participantes interagem.

c) Composicional: corresponde a funcdo textual descrita por Halliday (2004), estando
voltada para a estrutura do texto. Segundo Kress e Van Leeuwen (2000), tem relacdo

com o arranjo dos elementos estruturais do texto imagético.

Desse modo, uma imagem representa ndo somente o mundo, de forma concreta ou
abstrata, também interage com esse mundo, independentemente de estar acompanhada de um
texto escrito ou ndo. Assim, a imagem acaba por conceber um determinado texto, seja esse
texto uma pintura ou uma propaganda em revista, por exemplo, desde que se encarregue de

assumir um significado para a sociedade.

Metafunc¢do Representacional (Ideacional)

A funcdo representacional esta relacionada ao processo de agdo e reacdo demonstrada
pelos participantes envolvidos com a imagem. Segundo Kress e Van Leeuwen (2000 apud
BRITO; PIMENTA, 2009), ha dois tipos de participantes: os representados (PR), podendo ser

pessoas, objetos ou lugares, ou seja, quem ou O que esta representado na cena; € 0S
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participantes interativos (PI), referindo-se ao produtor e ao interlocutor que I& a imagem. De

acordo com Kress e Van Leeuwen (2000) os elementos ou objetos representados se

relacionam por meio de vetores, que indicam as relacbes entre atores e meta, a partir da

configuracéo dos PR.

Metafuncdo Interativa (Interpessoal)

A meta fungéo interativa (interpessoal) trata-se da relacdo de interagdo estabelecida pelos

falantes e as modalizagdes encontradas em uma dada situagdo comunicativa, ou seja, a forma
como os participantes interagem. Kress e Van Leeuwen (2006, apud BRITO; PIMENTA, 2009)

distribuem as imagens em trés dimensoes:

a) Olhar: determina o nivel de interacdo com o PI, ou seja, no ato da fala, um

b)

participante, aquele que fala, espera que o outro participante, ouvinte, aceite essa acao.
No caso das imagens, esse ato pode ser dividido entre de demanda e de oferta, ja que
dependendo do ponto de vista do PI, ele pode aceitar ou rejeitar um comando do PR.
Dividem-se entre imagens de oferta (voltado para o leitor de forma indireta, ou seja, 0
leitor ndo é o objeto do olhar); e de demanda (o representante presente na imagem se
pde a olhando diretamente para o leitor);

Enquadramento: quando ocorre um menor distanciamento entre o PR e o leitor,
utilizando os recursos de captura, em que a imagem fica mais préxima, aproximando o
PR e o leitor, assim, quanto menor a distancia de enquadramento, mais préxima a
relacdo social imaginaria com o leitor. Essa questdo esta ligada ao enquadramento da
camera;

Perspectiva: relaciona-se com o angulo com que a imagem é feita; podendo ser
subjetiva (quando o PR € visto sob um angulo especifico) ou objetiva (revelando tudo
que existe para ser visto na cena). Nesse ponto entra, ainda, questdo do poder,
estabilidade ou ratificacdo, apontados pelo angulo vertical, ou a correlacdo de empatia
por meio do angulo horizontal. Assim, quando o PR esta de frente sugere-se uma
interacdo maior com o PI; quando o PR € visto de cima, em um angulo vertical, ele é
posto como pequeno, em relacdo a quem observa; ao contrario, quando o PR € visto de

baixo, ocorre a sugestao de poder em relacéo ao PlI.
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Metafungdo Composicional (Textual)

A metafuncdo textual, para Halliday (BRITO; PIMENTA, 2009), busca demonstrar
como uma mensagem é estruturada em termos de linguagem, ou seja, como os falantes de
uma determinada lingua constituem suas mensagens de maneira que elas se posicionem de
modo adequado em uma situacdo linguistica. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2006),
varios elementos estruturais do texto imagético se organizam de forma a conceber todo o
significado dele e, para isso, sdo necessarios determinados critérios:

a) Valor da informacéo: refere-se ao valor dado a cada elemento contido na

imagem, de acordo com a posi¢ao que ocupa:

e Dado/ novo (Demarcacdo Horizontal): a leitura se faz da esquerda para a direita,
desse modo, as informag0es sdo postas e uma linha horizontal, ou seja, as informacdes
localizadas no lado esquerdo ja sdo de conhecimento do leitor, e 0 que € posto do lado
direito é o que precisa ser compreendido pelo leitor, € o que ele ainda ndo conhece.

e Ideal (Demarcacdo Vertical): a leitura da imagem é feita de cima para baixo, nesse
sentindo, a parte superior € a idealizacdo de algo, também podendo ter mais afinidade
emotiva com o leitor, e a parte inferior trata-se de algo mais informativo e pratico.

e Centro e Margem: no centro encontra-se a o0 nucleo da informacéao, de modo que 0 0s

elementos encontrados na margem servem de suporte as informacdes.

Figura 1: Representagdo do valor da informacéo de acordo com a Metafun¢do Composicional.

Fonte: elaborado pela autora.

b) Saliéncia: responsavel pela organizacao de informacdes, possibilitando perceber o

grau de importancia de um dado modo semiotico, essa diferenciagdo se da por
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meio de recursos como: tamanho, cor, contraste, nitidez, brilho, perspectiva,
sobreposicao etc.

c) Moldura: considerado um principio multimodal que desconecta os elementos de
uma dada imagem, informando se eles pertencem ou ndo a um ndcleo de
informacdo. Para tanto, busca analisar a presenca ou auséncia de molduras, linhas
divisorias, (des)continuidades no uso de cor ou forma, espacos vazios etc.

Essas metafuncdes vao auxiliar durante o processo da leitura de uma da imagem.

Metodologia de pesquisa

Em face das especificidades dos objetivos desse trabalho, a opcéo sera por seguir uma
linha interpretativista (MOITA LOPES, 1996), que propicia um tratamento qualitativo dos
dados. Desse modo, visa entender, descrever e explicar os fendmenos sociais de modos
diferentes, no caso da presente pesquisa a ressignificacdo da leitura em face do surgimento de
diferentes tecnologias, sugerindo, assim, a investigacdo de documentos ( propaganda) ou
tracos semelhantes em outros trabalhos (FLICK, 2009). Nesse sentido, a escolha por esse
modelo de pesquisa se deve ao fato do pesquisador ser o instrumento-chave, 0 espago ser a
fonte direta dos dados e por ndo ter a necessidade do uso de técnicas e métodos estatisticos
(GODOQY, 1995).

Entdo, partindo da premissa que a pesquisa qualitativa esta relacionada diretamente
com 0 pesquisado O espaco que ocupa, € ndo tem a necessidade de coletas de dados
estatisticos, foi realizada uma pesquisa bibliografica para a construcdo de fichamentos, afim
de ter respaldo teorico parea a construcdo do trabalho. Sendo assim, tem como ponto de
partida a compreensdo de alguns conceitos relacionados ao processo de leitura na
contemporaneidade, a metodologia se pauta em uma revisdo bibliografica em que,
inicialmente sdo apresentados os conceitos tradicionais sobre concepgdes de linguagem, texto
e leitura. Em seguida, adentramos novos caminhos, apresentando o0s conceitos de
multiletramentos, multimodalidade e multissemiose, que tratam sobre as diversas semioses
presentes no cotidiano, visto que vivemos em uma era tecnologica, ou seja, além dos textos
verbais, temos 0s ndo verbais, compostos por imagens, sons, cores, entre outros.

Proporcionando uma visdo numa perspectiva mais ampla, Neiva (1993, p.12) a
interpretacdo das imagens seda por meio de séries conexas que possibilita o reconhecimento

das analogias entre as imagens, as quais sdo possiveis de serem identificadas devido ao nosso
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pré-conhecimento ou reconhecimento adquirido do referente, do processo cultural de uma
maneia mais imperceptivel, devido nossa presenca neste espaco de producao.
Entre os autores selecionados para a fundamentacdo da discussdo, estdo Coscarelli (2007),
Rojo (2011, 2012), Koch (2002, 2006), Vieira e Silvestre (2015). O quadro tedrico também é
composto por Kress e Van Leeuwen (2006), que propdem a Gramatica do Design Visual
(GDV), como método de analise e compreensdo de textos imagéticos.

A fim de exemplificar como tais conceitos dialogam e como a GDV pode contribuir
para a formacdo docente, no que concerne a preparagdo de professores para ensinarem 0s seus
alunos a significarem criticamente imagens, foi analisada uma imagem estética de uma

campanha promovida pelo Governo de Minas Gerais.

Andlise de uma campanha educativa a partir da GDV

A partir dos pressupostos da Gramatica do Design Visual (GDV), estruturada por
Kress e Van Leeuwen (2006), serd analisada uma campanha educativa, a qual constitui-se um
texto multimodal, por ser composto por linguagem verbal e ndo verbal. A campanha foi
veiculada em redes sociais, tendo sido lancada em maio de 2017, pelo Governo de Minas
Gerais, para marcar o Dia Internacional contra a LGBTfobia.

A andlise da peca levou em consideracdo as metafuncdes integrantes dos textos ndo
verbais. Foram observados os elementos que constituem a campanha selecionada de acordo
com as metafuncdes representacionais, interacionais e composicionais e as demais categorias
que as agregam.

Texto 1:
Figura 2: Campanha contra LGBTfobia.
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) -

respeito, fazer
bullying na esc
s6 porque uma
menina é Iésbi
ou bissexual.

S £ /m
Fonte: Governo de Minas Gerais.
No que se refere a metafuncdo representacional, podemos considerar que a peca

publicitaria tem como Participantes Interativos (P1) o Governo de Minas Gerais (produtor) e a
sociedade em geral (consumidores) e, como Participantes Representados (PR), os elementos
gue compdem a cena: um casal de mulheres, uma constru¢do ao fundo, um jardim, uma
calcada, dando impressdo de um prédio escolar. Além disso, a imagem se reporta a duas
mulheres jovens: uma, negra, de cabelos curtos, com vestimentas mais tradicionais, tipo
unissex, a outra, morena clara, de cabelos longos, com vestimentas mais voltadas para o
publico feminino. As mdos dadas sugerem uma inido LGBTQ+. Nesse sentido, podemos
considerar que o Governo de Minas Gerais, na condi¢do de responsavel pela campanha,
coloca-se como um agente que visa dar visibilidade a uma politica publica de inclusdo social
e de respeito as diversidades. Ja a sociedade em geral € tida como alvo da campanha, a qual
deve adotar posturas de respeito as diferencas constitutivas do contexto social.
Em relagdo a metafuncgdo interativa, na imagem, encontramos 0s seguintes elementos:
e Olhar: as personagens ndo interagem com o leitor, uma esta de olhos fechados,
enquanto a outra olha em direcdo a algo que ndo sabemos o que é, deixando no ar o
que ela esta observando, tratando-se de uma imagem de oferta, dirigindo-se ao leitor
de forma indireta.
e Enquadramento: de uma posicdo de médio distanciamento, em que as personagens

sdo apresentadas da cintura para cima, resultando em uma imagem com maior

Revista Devir Educacdo, Lavras-MG. Edicao Especial — Ago./2020.
219



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

credibilidade e veracidade, assim, busca-se envolvimento menos parcial entre o leitor
e 0s participantes da cena.

Perspectiva: é objetiva, sob um angulo horizontal, ndo criando uma conexdo, em que
uma participante é apresentada de perfil, enquanto a outra de frente, mas voltando-se
para o lado, gerando, assim menor aproximacdo com o leitor.

Em relacdo a metafungdo composicional, destacamos quatro elementos que constituem
a imagem.

Valor da informacdo: no que se refere a relacdo entre o dado/novo, o casal se
posiciona na direita, revelando-se ser peca fundamental no texto, além de ser
considerado como a informacdo nova, visto que a frase que se encontra a esquerda é
uma fala conhecida do senso comum; no quesito ideal/real, a informacdo central
encontra-se a esquerda, sobrepondo-se um pouco a personagem e, na parte inferior, o
porqué da frase e quem estd promovendo a campanha, ou seja, as informacOes
institucionais, que ja sdo conhecidas do publico.

Saliéncia: destacada por meio das cores, contraste, nitidez, o fundo desfocado,
deixando as personagens em destaque, junto com texto verbal, assim a posi¢do das PR
ganha o foco principal.

Moldura: no texto verbal, em destaque, a esquerda, encontramos a frase “Isso ¢ falta
de” que, no caso, é uma fala popular, dita por todos quando algo esta errado. No caso
da imagem, esté relacionado ao fato de o casal ndo seguir os padrdes exigidos pela
sociedade e, portanto, elas estariam fora da padrdo, ou seja, elas estdo erradas e, por
isso, essa é uma frase que propaga um teor de preconceito. Porém, na parte inferior a
essa frase, encontramos outra que diz “respeito, fazer bullying na escola s6 porque
uma menina ¢ lésbica ou bissexual”, essa ¢ a nova informagdo, pois foge dos
complementos usados na frase superior. Ou seja, usou-se de uma dada frase do senso
comum, do discurso popular para poder combater ao preconceito, mostrando que, na
verdade, ndo € falta de algo e, sim, de respeito com préximo, independentemente da
sua orientacdo sexual. Na parte inferior, ao lado direito, encontramos o0 motivo da
campanha, com a data e, também, quem a esta promovendo, ndo ganhando tanto
destaque quanto as demais informagOes, pois independentemente de quem esteja

promovendo ou do dia, é um ato que deve ser praticado sempre.
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A partir do que foi apresentado na andlise, pode-se constatar que 0s textos
multissemidticos possibilitam que variados elementos que compdem a campanha, como as
imagens e palavras, constituam um significado, estdo carregados de valores e informacdes,
Como 0 preconceito, nesse caso, ou 0 combate a ele, como proposto pela campanha.

De acordo com 0 que se encontra no texto, percebe-se que, para a sua compreensao, é
preciso que o leitor tenha uma formacéo em relacdo a leitura de textos multissemioticos, em
razdo de que, para ler esse texto, o leitor tem que ter um conhecimento prévio, para fazer
inferéncia em relacdo as informagdes apresentadas.

O presente trabalho ndo tem por escopo aprofundar discussdes relacionadas aos
estudos sobre relacdes de géneros e sexualidades. Por isso, a campanha foi selecionada apenas
para uma andlise pautada nos pressupostos da GDV. Logo, esperamos que esta pesquisa possa

inspirar novas discussdes e aprofundamentos acerca das tematicas ora propostas.

Considerac0es finais

O presente trabalho prop6s tratar de questBes relacionadas a linguagem, as TDIC e
aos novos modos de ler possiveis na atualidade. Desse modo, o escopo foram o0s textos
multimodais/multissemio6ticos e, por meio da GDV, compreender a importancia do
multiletramento nas praticas de leitura. Assim, buscando compreender melhor sobre esses
conceitos, eles foram aplicados em uma campanha educativa, que é constituida por uma
diversidade de semioses. Nesse contexto, a GDV se torna um recurso que facilita a
compreensdo sobre os textos imagéticos, agindo como uma facilitador no mento da leitura.

Assim, pode-se afirmar que os textos multissemidticos se fazem cada vez mais
presentes na sociedade contemporanea e os multiletramentos estdo associados ao diversos
modos de leitura e de producédo de texto, auxiliando na constru¢do de um leitor proficiente.
Nesse sentindo, a GDV propicia modos diferentes de leitura de textos imagéticos,
categorizando o0s aspectos presentes nela, desse modo, os alunos sdo capazes de
compreenderem os diferentes modos da construgdo de um texto e as possiveis relacdes de
sentido dele decorrentes. Essa teoria possibilita um encaminhamento da préatica educativa da

leitura de modo a considerar diferentes elementos para a constitui¢do dos sentidos.
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Além de seu valor na formacdo de um leitor proficiente, acredito na sua ajuda para a
construcdo de leitores criticos e analiticos quanto ao diferentes textos que encontram no dia a
dia, visto que com um aporte a respeito de como realizar a leitura de uma imagem fica claro
como os diferentes elementos que a compde sdo responsaveis para a construcao de n sentidos,
ou seja, quando sabemos o que um dado elemento diz conseguimos fazer referencia com a
imagem e assim construir um texto.

Em vista disso, podemos reiterar que a educacdo é um meio de transformacéo. Tratar
de temas como o da campanha, que levanta discussdes relacionadas ao &mbito sociocultural, é
necessario para as préaticas de sala de aula, para que o aluno possa desenvolver sua autonomia
no processo de leitura e escrita, nas diversas esferas sociais, aqui reinterando o quanto é de
estrema necessidade trabalhar a interpretacdo de texto, seja ele escrito ou imagético, pois
ambos sdo constituidos de sentindo, luta e tem muito a dizer, bastar saber ler, enxergar e
interpretar. E para que isso seja possivel € de suma importdncia que os professores,
independente da sua area de atuagdo, ensine seus alunos e os estimulem a desenvolver um

pensamento critico e autbnomo, sendo capaz de construir sua propria opiniao e ideia.
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