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Resumo

Pautado na dimensdo enunciativa-discursiva da linguagem, o presente texto considera as
palavras escritas como forma de expressividade e interlocucdo entre leitor e texto. O
letramento literario é visto como pratica de apropriacdo da literatura enquanto linguagem, de
producdo de sentidos, de vivéncia literaria, sem restringir-se ao periodo escolar, o que ocorre
em diferentes instancias sociais. Entretanto, a escola se mostra um espaco de gerenciamento
de acOes leitoras, 0 que permite experiéncias significativas com a literatura. Diante disso, tem-
se por finalidade refletir sobre a relacdo entre ensino e literatura, por meio de um relato de
experiéncia de agdes e praticas que envolvem a leitura literaria, realizadas no contexto de sala
de aula. A partir da descricdo do relato de experiéncias, desenvolvidas por uma professora do
2° ano do Ensino Fundamental, com as criancas em processo de alfabetizacdo, apresenta-se
uma analise reflexiva das acdes de leitura literaria, subsidiada pelas proposicdes de Cosson
(2014; 2016), em interlocucdo com autores que discutem a tematica. Assim, busca-se uma
aproximacdo entre teoria e pratica, ressignificando o papel da leitura literaria na escola, de
modo a dar visibilidade ao professor como mediador no processo de formacdo de leitores.
Como resultado, destaca-se que as mudangas referentes ao trabalho pedagdgico com a leitura
literdria, desenvolvidas pela professora, mostraram-se coerentes com as caracteristicas
fundamentais enfatizadas sobre o letramento literario por Cosson. A partir dessa reflexao,
constatou-se que foram propostas acdes e atuacdes de praticas da leitura, que favoreceram e
encorajaram o desenvolvimento de estratégias de leitura pela crianca como sujeito-leitor.
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Based on the enunciative-discursive dimension of language, this text considers written words
as a form of expressiveness and dialogue between reader and text. Literary literacy is seen as
a practice of appropriating literature as a language, of producing meanings, of literary
experience, without being restricted to the school period, which occurs in different social
instances. However, the school shows itself as a space for managing reader actions, which
allows significant experiences with the literature. So, the purpose is to reflect on the
relationship between teaching and literature, through an experience report of actions and
practices that involve literary reading, performed in the classroom context. Based on the
description of the experiences report, developed by a 2nd grade elementary school teacher,
with children in the process of alphabetization, a reflexive analysis of literary reading actions
is presented, supported by Cosson's propositions (2014; 2016), and other authors who discuss
about the subject. Therefore, an approximation between theory and practice is sought, giving
a new meaning to the role of literary reading in school, in order to enhance the role of the
teacher as a mediator in the process of building new readers. As a result, it is highlighted that
the changes regarding the pedagogical work with literary reading, developed by the teacher,
were consistent with the fundamental characteristics emphasized on literary literacy by
Cosson. From this reflection, it was found that actions and reading practices were proposed,
which helped and encouraged the development of reading strategies by the child as reader.

Keywords: Literary reading; Literary literacy; Reading strategies; Construction of meaning;
Teacher-mediator.

Considerac0es iniciais

Ter em maos um livro literario é defrontar-se com o desequilibrio.

E bom que assim seja. Capaz de inaugurar reflexdes,

a literatura nos estimula a buscar outros prumos, a perseguir outras ilusoes,
a nos desdobrarmos sobre nossos limites e

descobrirmos a fragilidade como sendo a nossa condigéo possivel.

Queirds (2012, p. 91)

A reflex@o proposta, neste texto, pauta-se na dimensao da palavra enquanto linguagem
constitutiva de expressividade, de comunicacdo, de interagdo com o mundo exterior € com a
interioridade do sujeito, de dialogizacdo enunciativa-discursiva, segundo Bakhtin (2012,
2003). Se a literatura, enquanto forma de expressdo da linguagem, ao se constituir de
palavras, desencadeia-se a cada obra vertentes enunciativas, que exigem do sujeito-leitor um
posicionamento, uma agdo responsiva que ultrapassa os delimites impostos pelo codigo
linguistico. No entanto, a dimensao literaria ultrapassa a esfera lexical, podendo se manifestar

em modos diferenciados da linguagem, em que o texto se mostra na pluralidade, seja escrito,
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oralizado, visual, estatico ou em movimento, ou até¢ na hibridizagdo. Com isso, promove-se
uma interlocucdo movida pela dinamicidade da significacdo, imbricada a partir do que, como,
quando, para que e para quem se produz um texto literdrio, seja por “defrontar-se com o
desequilibrio”, seja porque “nos estimula a buscar outros prumos”, conforme descreve a
epigrafe, a literalidade permite um encontro dialdgico entre o sujeito-leitor e o texto.

Se em uma sociedade letrada em que o fazer cotidiano encontra-se permeado por
textos, seja escrito ou visual, seja por agdes que envolvem atividades de produgdo escrita,
segundo Souza e Cosson (2011), a leitura torna-se uma das competéncias culturais mais
almejadas e valorizadas. Frente a multiplicidade das praticas sociais que envolvem as
atividades de leitura e escrita, autores como Street (2014), Rojo (2009), Soares (1999) e
Cosson (2014; 2016), consideram mais adequado o emprego terminologico “letramentos”, por
incluir ou abranger as relacdes com o social, como o mididtico, ou com outras areas do
conhecimento, como o letramento matematico, geografico, cientifico, etc.

Nessa direcdo, o letramento literario pertence a essa pluralidade de letramentos,
definido por Souza e Cosson (2011), como processo de se apropriar da literatura enquanto
linguagem, entendendo que a literatura ¢ um dos usos sociais da escrita. O letramento literario
ndo se constitui na realiza¢do de atividades de leitura, mas configura-se em praticas, em agdes
continuas, come¢ando na infincia e percorrendo por toda nossa vida, por meio da leitura de
um romance, de uma novela ou em um evento cultural, entre tantas outras possibilidades de
novas experiéncias literarias (COSSON, 2014, p. 185).

Assim, destaca-se a relevancia da atividade de leitura literaria para a formagdo de
leitores. E a escola, como institui¢do social de ensino, tem o papel de desenvolver e ampliar a
experiéncia literaria dos alunos, dando lugar especial para a pratica vivenciada com o texto.
Souza e Cosson (2011, p. 106) apontam que o objetivo maior do letramento literario € nos
formar nao como “[...] qualquer leitor ou um leitor qualquer, mas um leitor capaz de se inserir
em uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir com eles um sentido
para si e para o mundo em que vive [...]".

Frente a concepgdo de que a leitura literaria pode proporcionar momentos de deleite e
de aprendizado, para os sujeitos-leitores envolvidos na acdo leitora no contexto escolar, tanto
aluno quanto professor sdo impactados pela leitura. Ao considerar que ocorrem momentos de
reflexdo sobre o fazer docente, ao ressignificar e repensar o papel da leitura literaria em sala

de aula, indaga-se: como se daria o letramento literdrio em salas de alfabetizacdo, onde a
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maioria das criangas ainda ndo tem o dominio da leitura? De que maneira a leitura literaria
pode ser explorada em turmas de alfabetizacdo, tornando-se uma experiéncia prazerosa,
ampliando o repertério das criancas e desenvolvendo estratégias que os ajudem na
compreensdo de textos? Como a agdo leitora pode impactar o processo de reflexdo da agdo e
atuagao docente?

Nessa perspectiva, assume-se como objetivo refletir sobre a relagao ensino e literatura,
por meio do relato de experiéncia de agdes e praticas que envolvem a leitura literaria realizada
no contexto de sala de aula. Para tanto, opta-se por um relato de experiéncia, a partir da
descrigdo e analise reflexiva das agdes de leitura literaria desenvolvidas por uma professora
do 2° ano do Ensino Fundamental, com as criangas em processo de alfabetizagao.

Assim, para melhor disposigdo textual, a argumentacdo reflexiva organiza-se em trés
segoes: a primeira discorre sobre a relacdo entre ensino e literatura, bem como da fungdo do
professor e do espaco da leitura literdria no contexto escolar; a segunda apresenta uma
reflexdo sobre acdo mediacdo da leitura literdria e a terceira descreve a respeito das
experiéncias com a leitura literaria desenvolvidas em sala de aula, de modo especifico por
uma professora alfabetizadora, em interlocu¢ao com a proposi¢ao tedrica dos autores que

discutem a tematica.

O papel do professor e o lugar da leitura literaria na escola

O ensino da leitura e da escrita configura-se em uma atribuicao da instituigao escolar,
mas ao se direcionar ao ensino da literatura parece uma responsabilidade que remete ao cargo
do professor de lingua portuguesa. A questdo da relacdo entre a literatura e escola perpassa
discussoes teoricas, metodologicas e ideoldgicas, ao longo da histdria da educagdo. De acordo
com Zilberman (1988), as reflexdes margeiam-se em polaridades decorrentes das perspectivas
do ensino da leitura, do ensino da literatura e da funcdo do professor nesse processo. Apesar
das efervescentes discussdes politico-educacionais e estudos académico-cientificos sobre
literatura e ensino, a pratica de leitura literaria na escola se efetiva pela atuagao do professor.

O professor desenvolve suas propostas pedagodgicas a partir dos materiais de leitura

que lhe sdo disponibilizados. Zilberman (1988) e Lajolo (1982) discutem que a pratica de
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leitura literaria nas escolas ancora-se na realidade brasileira, em grande parte, no livro
didatico, em textos de autores classicos da literatura ou em recortes de textos e embora a
pesquisa realizada pela autora tenha quase 40 anos, ainda se observam agdes pedagdgicas
direcionadas por essa 6tica. Mesmo que se destaquem iniciativas de acdes pedagdgicas com
textos literarios, observa-se que as “[...] praticas antigas revestem-se de novas roupagens”,
segundo Zilberman (1988, p. 113), como o uso do texto restrito a um determinado fim, seja
para explorar temas, conceitos, virtudes, seja como mote para o ensino de palavras e silabas,
seja como motivagdo para a criatividade em atividades de “[...] dramatizagdes,
quadrinizacdes, jograis, etc.”.

O trabalho pedagodgico com e sobre o texto, na esfera escolar, merece algumas
reflexdes, e nessa direcdo, Lajolo (2009) discute sobre a utilizagdo ou nao do texto em sala de
aula, como pretexto para o processo de ensino e aprendizagem. Para a autora, no texto
inscrevem-se elementos que vao para além dele mesmo, por possibilitar um encontro de
sujeitos: autor e leitor. A escola proporciona um contato com diferentes géneros textuais, ha
um carater coletivo das leituras selecionadas, planejadas e realizadas no contexto da sala de
aula, que precisa ter como horizonte o uso social dos textos, em agdes pedagogicas
organizadas a partir de um contexto. Dessa forma, cada texto traz em si um conjunto de
relagdes, seja com a historia do autor, como o momento social/pessoal/politico, com o género
textual, com a composi¢ao/estruturagcdo da lingua portuguesa, com o leitor, com a situacdo em
que a leitura foi realizada, entre tantas outras possibilidades, “[...] o contexto de um texto ¢&,
pois, um emaranhado de fios que se tecem e se soltam, amarrando-se e desamarrando-se uns
nos outros”. (LAJOLO, 2009, p. 108).

O texto constitui-se de uma concretizagao do ato discursivo, em que promove a inter-
relagdo entre sujeitos, a expressividade e a dialogicidade, segundo Bakhtin (2012, p. 126), o
que compoe-se de um dualismo interior e exterior, num movimento de integragdo entre eles,
em que o exterior tem forte impacto na elaboracdo do ato enunciativo, visto que “[...] a
enunciagdo enquanto tal ¢ puro produto da interagdo social”. A linguagem ndo ¢ emitida no
vazio, como ressalta Brait (2005), mas decorre de uma situacao historica e social concreta do
momento em que foi enunciada, ou seja, numa relagdo dialdgica.

Desse modo, a dimensdo do texto literario em sala de aula assume outra perspectiva
pedagogica, além de uma proposta restrita ao conteudo curricular. A leitura literaria em sala

de aula, segundo Lajolo (2009, p. 104), precisa promover o encontro entre leitor e texto, com

Revista Devir Educacao, Lavras-MG. Edicdo Especial — Ago./2020.
297



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

a finalidade de ultrapassar os limites materializados pelo suporte, numa relacdo em que sao
“[...] atravessados por todos os lados da historia: pela historia coletiva, e pela histéria
individual de cada um, e ¢ na intersecdo dessas historias, alids, que se plasma a fun¢do autor e
leitor”.

Nessa direcao, a literatura, em conformidade com Cosson (2016), alimenta e exercita a
nossa linguagem, pois ¢ constituida materialmente por palavras e a escrita ¢ seu veiculo
predominante, ocupando, um lugar Unico em relacdo a linguagem, “[...] porque conduz ao
dominio da palavra a partir dela mesma”. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 101)

A literatura possui um papel humanizador, para Candido (2011, p. 177), “[...] toda
obra literaria ¢ antes de mais nada uma espécie de objeto, de objeto construido; e € grande seu
poder humanizador dessa constru¢dao”. Uma obra se mostra constituida por uma linguagem,
que retrata uma dada sociedade ou uma determinada realidade na qual estamos inseridos e,
que no seu individual e coletivo, sdo modificadas, divididas e multiplicadas, dando sentido ao
fazer humano (SOUZA; COSSON, 2011). Por suas especificidades, estes autores sinalizam a
importancia de seu trato de forma adequada na escola, considerando-se que ¢ uma atividade
de producao de sentidos e, por isso, extremamente formativa.

Entretanto, a escolarizagdo da literatura muitas vezes se efetiva de maneira
inadequada. Isso foi constado por Soares (2011), ao observar que quer fosse na biblioteca,
quer fosse na leitura dirigida em sala de aula, quer fosse em atividades leitura formativa ou
estudo de textos, essas praticas, ao invés de aproximar os alunos a inser¢cdo em praticas
sociais de leitura, criavam um distanciamento da obra, desenvolvendo uma resisténcia ou até
mesmo uma aversao ao ato de ler.

A critica feita por Soares (2011), consiste em afirmar que uma pedagogiza¢cdo mal
compreendida da literatura tem desfigurado, desvirtuado e falseado o que ¢ literario ao ser
apropriado pela escola para as agdes de ensino. Cosson (2016) também se refere sobre a
inadequacao da escolarizacdo da literatura, apontando alguns aspectos negativos. Estes
autores deixaram claro que o tipo de escolarizagdo que, geralmente, tem sido feita nas escolas
afasta-se, totalmente, de praticas de leitura eficazes e condizentes ao ideal de leitor que se
quer formar.

Contrapondo-se a esse tipo de escolarizacao da literatura, Cosson (2016) e Souza e
Cosson (2011) propdem acdes pedagdgicas a partir do letramento literario, com énfase na

experiéncia literaria no contexto das praticas escolares de leitura. Com base na proposta de
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letramento literario na escola, recorre-se a perspectiva exposta por Cosson (2014, p. 185), que
esclarece que com a proposta de um trabalho com o letramento literario os professores se
apropriam de algo, de um tema, de um contexto ou situacdo e tomam esse algo para si,
analogo ao que ocorre quando se I€, por exemplo um poema e percebe-se que “[...] ele nos da
palavras para dizer o que ndo conseguiamos expressar antes [...]” daquela leitura.

Essa perspectiva de um trabalho com o letramento se constitui, entdo, em um processo
de apropriagdo, de produgdo de sentidos, de percep¢do do que ¢ literario, o que acontece
durante toda vida, ndo se restringindo apenas ao periodo escolar, mas que, segundo Souza e
Cosson (2011, p. 102), “[...] precisa da escola para se concretizar, isto €, ele demanda um
processo educativo especifico que a mera pratica de leitura ndo consegue sozinha efetivar”.
Portanto, a escola tem importante papel na formagao leitores literarios, ensinando aos alunos
estratégias de leitura eficazes.

Bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos, o letramento literario
se trata de um saber adquirido sobre a literatura, que requer do leitor uma atualizagdo
permanente em relacdo ao universo literario. Desse modo, pode-se afirmar que o letramento
literario se constitui como uma experiéncia de produgdo sentidos a partir de textos, que por
meio de palavras que falam de palavras, explicam Souza e Cosson (2011).

Compreende-se que a leitura € capaz de incitar a imaginagao do leitor, abrindo espaco
para didlogos e aproximagdes com a arte narrativa. No caso da literatura infantil, Silva (2012,
p. 5) afirma que se trata de “[...] um instrumento para estimular a imaginacao e a criatividade
da crianga, na medida em que promove situagdes para isso, como a brincadeira do faz de
conta, demonstrando cenas de uma historia contada”, entre outras praticas possiveis no
desenvolvimento da leitura literaria com criangas. Para Lobo e Goulart (2017) a leitura

literaria, pode ser compreendida como:

[...] forma de expressdo da linguagem, configura-se como uma
atividade para além da ludicidade, da integragdo cultural e social;
torna-se essencial ao ser humano na relagdo consigo mesmo, com o
outro e com o mundo que o cerca. A leitura gera sonhos e fantasias,
permite as criangas uma aproximagdo com a arte estética e mistica do
imaginar, torna-se a companhia e o amparo, conforme a epigrafe,
frente aos mistérios que as cercam. (LOBO; GOULART, 2017, p.
122).
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De acordo com as autoras, pode-se compreender que a leitura literaria tem um papel
de destaque no desenvolvimento afetivo, cognitivo e da criticidade para a crianga. Nesse
sentido, o letramento literario pode ser uma pratica desde o inicio da vida escolar, com
criangas pequenas, pois nao se restringe apenas as criancas que leem, mas atinge aos leitores-
ouvintes por meio da leitura realizada pelo professor, por um adulto ou por uma crianga-
leitora mais experiente.

O letramento literdrio tem como objetivo de leitura “[...] o desvelamento das
informagdes do texto e pela aprendizagem de estratégias de leitura para chegar a formagao do
repertorio do leitor [...]”, conforme nos apontam Souza e Cosson (2011, p. 103). Nesse
sentido, os autores destacam que um dos procedimentos a ser considerado para alcangar este
objetivo ¢ fazer o exame de detalhes do texto, sua contextualizacdo e sua inser¢cdo em um
didlogo com outros textos, o que também pode ser realizado em atividades de leitura pelo

professor e em rodas de conversas.

Acao mediadora da leitura literaria na escola

Compreendendo a leitura literdria como uma pratica de ampla importancia para o
desenvolvimento social, cultural, afetivo e cognitivo do aluno, verifica-se que o planejamento
e a elaboragdo de projetos de leitura realizados pelo professor, requerem que se tenha
consciéncia da dimensao da potencialidade dessa atividade na rotina escolar.

Nesse sentido, cabe ressaltar que o professor, o adulto ou a crianca mais experiente
compreendam o papel de atuacdo como mediador entre o leitor e o livro, pois é esse mediador
quem favorece a interlocugdo, muitas vezes, a partir da escolha da obra a ser lida e trabalhada,
em sala de aula, como também dos modos de apresentacao e de leitura daquela determinada
narrativa aos alunos.

A acdo mediadora estabelece a relagdo da crianga com a literatura infantil, servindo
como exemplo para a interacdo com os livros, mostrando para a crianga as opgdes a serem

lidas, a maneira adequada de se manusear o objeto, promovendo o didlogo e a reflexdo sobre
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o conteudo literario, além de representar uma importante influéncia da oralidade ao ato de ler
ou de contar uma historia.

Nessa dire¢do, destaca-se que o mediador deve saber usar as possibilidades e
modalidades da voz ao ler e/ou contar uma historia, independente do ouvinte ser adulto ou
crianga, alfabetizado ou ndo: “[...] sussurrar quando a personagem fala baixinho [...] levantar a
voz quando uma algazarra estd acontecendo, ou falar de mansinho quando a agdo ¢ calma [...]
e usar humoradamente as onomatopeias, os ruidos e os espantos”, sdo estratégias de leitura
necessarias para que haja a oportunidade do ouvinte adentrar na historia, imaginar o que esta
sendo narrado, fantasiar sobre o que ouve (ABRAMOVICH, 1997, p. 21).

Logo, ao participar de um momento de leitura literaria e/ou contacdo de historias, a
crianga pode se sentir estimulada a criar, a pensar, a imaginar, a brincar, a escrever e tantas
outras agdes porque, segundo Abramovich (1997), ouvir uma boa historia ¢ fonte de prazer e
de deleite. Como parte de um processo de criagdo imagindria, a leitura permite que a crianga
se desenvolva estimulando sua inventividade e autonomia que, por sua vez, produzem saberes
e conhecimentos.

A formagao do professor-mediador deve enfatizar a consci€ncia de praticas como o ato
de ler ou de contar historias. De acordo com Mello (2016), as experiéncias originadas a partir
do ato de ler sdo transformadoras, pois impulsionam o desenvolvimento dos sujeitos leitores
compreendendo que o prazer pela leitura ¢ compartilhado e vivenciado também por quem
escuta. Dessa maneira, a autora explica que ler por deleite pode ser socialmente ensinado,
uma vez que a crianca aprende ao observar o outro, ao vivenciar o prazer no processo de
leitura do outro, ou seja, “[...] internalizamos o prazer pela leitura quando o vivenciamos
coletivamente” destacando aqui a relevancia do papel do adulto mediador na pratica da leitura
literaria (MELLO, 2016, p. 45).

Apesar das diversas possibilidades de se trabalhar a leitura literaria, Cosson (2014)
deixa claro que ndo h4 uma receita pronta para se realizar agoes leitoras a partir do letramento
literario, o qual pode ser efetivado de maneiras diversas, respeitadas suas caracteristicas
fundamentais, que sdo: o contato direto do leitor com a obra; constru¢do de uma comunidade
de leitores, onde leituras sdo compartilhadas, havendo circulagdo de textos e respeito pelo
interesse e nivel de desenvolvimento de leitora do aluno; ter como objetivo a ampliacao do
repertorio literario; realizacdo de atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o

desenvolvimento da competéncia literaria. Consideradas essas acdes procedimentais, o
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professor-mediador cumpre o papel de formar o leitor literario, desenvolvendo as
competéncias apropriadas.

Porém, efetiva-se o letramento literdrio a partir de acdes como: a oportunidade cedida
ao aluno de manter contato direto com a obra; a criacdo de uma comunidade de leitores com
espago e respeito para os diferentes gostos e necessidades e, finalmente, a possibilidade de
ampliagdo do repertério de obras disponiveis aos leitores. Para tanto, ¢ necessario que o
professor-mediador esteja ciente de que a literatura estd presente em varios meios e suportes,
bem como, saber que lhe cabe a acolha dentre as diferentes formas de manifestacdes do texto,
aquele que melhor atende ao objetivo proposto para a leitura planejada (COSSON, 2014).

Vé-se que a literatura infantil se transforma desde o inicio da sua historia, sdo
continuas, pois estdo em movimento ¢ se modificam de acordo com a época e com o espago.
E ¢ neste sentido que Dalcin (2012, p. 9-10) discute a necessidade de que “[...] as institui¢des
escolares, as formacdes de professores, sejam iniciais ou continuadas, acompanhem tais
transformagdes para o beneficio do leitor infantil que, muitas vezes, tem acesso a livros

apenas pela figura do professor”.

Promovendo agoes e relacdes por meio da pratica da leitura literaria

Por meio dos subsidios do relato de experiéncias, desenvolvidas por uma professora
do 2° ano do Ensino Fundamental, com criangas em fase de alfabetizagdo, apresenta-se uma
reflexdo das acdes de leitura literaria que implementou propostas de atividades relativas a
leitura literaria e a contacao de historias, durante o ano letivo de 2016 e 2017, com base na
perspectiva tedrica de letramento literario de Cosson (2014, 2016).

A professora atua na rede publica municipal de ensino hd mais de 19 anos, com
experiéncias na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, com énfase na
alfabetizagdo. Com formacdo em magistério e graduagdo em licenciatura em Filosofia, a
professora manifestou uma busca constante por conhecimentos referente as propostas de
ensino, com vistas ao aprimoramento de sua pratica pedagdgica.

Em relacdo ao trabalho pedagodgico com leitura de livros de literatura infantil, a

professora revela que, inicialmente, tal pratica ocupava um papel secundario na sua rotina de
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planejamento das atividades escolares. A realizagdao da leitura literaria, concretizada na agao
de ler ou de contar a historias, era, até entdo, feita sem a devida reflexdo ou consciéncia de sua
potencialidade, ndo valorizando a importancia de tais praticas. A pratica leitora acontecia
somente quando havia tempo ocioso, ou como suporte pedagogico, para introduzir algum
tema especifico a ser trabalhado em contetidos de Ciéncias, Histéria ou Geografia. Algumas
vezes, os textos literarios eram cortados ou adaptados com a finalidade de introduzir palavras,
silabas, frases, ou ainda, para no¢des de Matemadtica, ao explorar os numerais ordinais, a
quantificagdo, sequenciacao, operacdes, entre outros temas, constituindo-se, assim, em uma
pratica inadequada da escolarizagdo da literatura infantil, conforme acredita Soares (2011).

Esse repensar das praticas de leitura surgiu a partir de reflexdes tedrico-metodologicas
oportunizadas pelos encontros de estudos do NELLE (Nucleo de Estudos de Linguagem,
Leitura e Escrita), do Departamento de Educa¢do da UFLA. Sendo assim, mobilizada pela
formagdo continuada organizada e pelos encontros de estudos do NELLE, a professora
implementou em sua pratica pedagogica, em sala de aula, atividades diarias de leitura
literaria. Desde entdo, busca transformar o contexto de leitura e de narracdo de historias, de
modo a dar um novo sentido ao papel do livro e da literatura infantil no cotidiano escolar.

A diversidade de acdes propostas pela professora ao longo do ano letivo abarcou a
ideia de que a literatura infantil, nas praticas de leitura literaria e de contacdo de historias,
oferecia inimeras possibilidades de serem trabalhadas em sala de aula, e que além disso,
poderiam contribuir de forma expressiva no desenvolvimento das multiplas linguagens das
criancas, do texto nas dimensoes: visual, oral, musical, escrito, artistico, dentre outros
(SILVA, 2012).

As leituras foram realizadas em todos os dias letivos, no inicio da aula, com uma
preparagdo prévia pela professora a partir da escolha do texto e da forma como seria lida a
historia. No inicio, causou desconstru¢do dos modos de ler ja vivenciados pelas criancas, com
aceitabilidade da proposta pedagogica, lia-se e conversava-se sobre o texto.

Sabendo que a literatura infantil alcancaria a crian¢a, de modo mais intenso, por
intermédio de um mediador de leitura, a professora passou a assumir um posicionamento de
mediadora, pois ao ler uma historia para uma criangca, mesmo uma crian¢a nao alfabetizada,
essa professora proporciona um momento de ensinamento e de diversdo, porque a narracao €

uma arte. Além disso, “[...] ler narrativas para uma crianga nao alfabetizada ¢ estimula-la na
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sua futura leitura e escrita, desenvolvendo nela o valor da oralidade, a importancia da
linguagem oral” (SILVA, 2012, p. 6).

Segundo a perspectiva da professora, inserir uma proposta pedagdgica diferenciada e
constante requereu determinagao e persisténcia, na busca de um novo modo de olhar, de certa
forma, mais atento e sensivel, tanto para a crian¢a quanto para o agir pedagogico, o que a
motivou a introduzir mudangas, buscando incentivar o gosto pela leitura e desenvolver
estratégias de compreensao da leitura realizada.

A pratica da leitura solicita posicionamentos dos leitores, seja do professor ou dos
alunos. Por isso, no inicio do ano letivo, a professora realizou uma roda de conversa com as
criangas, em que discutiu como deveriam se comportar para obterem mais atengdo no que
estava sendo lido, ressaltando que atitudes poderiam aderir para se tornarem ainda melhores
leitores-ouvintes. Desse modo, relembrava as atitudes discutidas antes de se iniciar cada
leitura, desenvolvendo uma proposta pedagdgica em momentos que aconteciam antes, durante
e depois da leitura literaria, conforme orienta Solé (1998).

Antes da leitura, o livro a ser lido era apresentado para todos, momento em que se
explorava a capa, observando as imagens, o titulo, o autor e o ilustrador. A professora
buscava no livro as informagdes sobre o autor e, neste momento, também se levantavam as
hipoteses sobre qual tema seria abordado na historia, a partir da observagdo da imagem da
capa e do titulo da obra.

As criangas-leitoras levavam em conta aspectos relevantes para a producdo de sentidos
a partir do potencial interpretativo materializado no suporte literario, por meio de uma
reflexdo sobre a linguagem da literatura, como deleite e fonte informativa no ambito
educacional, de modo a observarem elementos que reiteram a for¢a dos livros como
instrumento pedagogico.

Nesse momento inicial, foi possivel identificar o trabalho que antecede a realizacdo da
leitura literaria, segundo nos descreve Solé (1998). A leitura decorre de estratégias em que sao
acionados conhecimentos prévios, conforme mencionada por Souza e Cosson (2011, p. 104),
“[...] como a estratégia ‘guarda-chuva’, pois, a todo momento, os conhecimentos que o
leitor/ouvinte tem sobre o que estd sendo lido/ouvido sdo ativados [...]”, o que também
observou-se nas interacdes estabelecidas durante toda a leitura, nas pausas para comentarios.
Conforme Paiva e Oliveira (2010, p. 30) “[...] para que haja éxito no processo de formagao de

leitor, o educador deve ter clareza de sua metodologia com a literatura infantil em sala de
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aula, despertar questionamentos e promover a construcao de novos significados.”

Desse modo, ao assumir a posi¢ao de mediadora da leitura, a professora ndo somente
valoriza, mas também encoraja a participagdo dos alunos, de modo que haja a promogao da
interacao e do dialogo entre os leitores e o texto lido ou narrado. A pratica pedagogica da
leitura parte do principio de que “[...] implica troca de sentidos ndo s6 entre o escritor e leitor,
mas também com a sociedade onde ambos estao localizados, pois os sentidos sdo resultado de
compartilhamentos de visdes do mundo entre os homens no tempo e no espaco”, afirma
Cosson (2007, p. 27 apud PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 32).

Percebendo a importancia da reflexdo sobre o texto lido e da implementagao de
estratégia de leitura, aos poucos, a professora foi introduzindo mudancgas no fazer pedagogico
ao longo de cada leitura realizada, na inten¢do de explorar o levantamento de hipoteses ¢ a
participacdo mais ativa das criancas no contexto da narrativa. Como ressaltado por Souza e
Cosson (2011, p. 104) “[...] a atividade de acionar essas informacdes interfere diretamente na
compreensdo durante a leitura [...]”.

No momento de realizagdo da leitura, a professora utilizava uma proposta de incentivo
a curiosidade das criangas pelo enredo e contexto da narrativa. Por exemplo, com uma
pequena ficha de papel, cobria-se o titulo e a partir das imagens as criancas deveriam pensar
sobre o que, qual assunto a historia discorreria. Logo apos, se retirava a ficha e conhecendo o
titulo, novas hipdteses eram apresentadas relacionando o titulo com imagens. Essas hipoteses
eram retomadas quando a leitura da obra se encerrava e as criancas confrontavam suas
hipdteses iniciais com a leitura realizada. As criancas, também, foram incentivadas a
analisarem o titulo do livro, dizendo se concordavam ou ndo. Buscavam argumentos e
justificavas para manter ou propor outro titulo, outro final, outra atitude para um determinado
personagem, outra proposta de ilustracdo para a capa ou para a histdria lida.

Durante toda a leitura as criangas interagiam com texto, buscando sentido para
acontecimentos, observando e comentando as imagens da obra lida. A partir dessas atitudes
das criangas, a professora introduzia questionamentos durante a leitura, fazendo paradas para
que as criangas pudessem prever os proximos acontecimentos e depois confrontavam sua
previsdo com o que realmente acontecera. Tal proposta possibilitou as criangas acionarem a
estratégia de conexao, citada por Souza e Cosson (2011), em que relacionavam o contexto da
narrativa, ordenando fatos e acdes de forma coerente, em aproximacao com outros textos

lidos, com situagdes e/ou com vivéncias reais.
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Queirés (2012) chama aten¢ao para o fato de que um texto literdrio nos da a
oportunidade de dialogar com quem somos na realidade. O sujeito-leitor passa a ter suas
lembrangas, sentimentos e imaginag¢ao acionadas pelas palavras escritas por um outro sujeito-
leitor. Assim, por meio de um texto que descontextualiza, que exige entendimento, que
confronta o que sabe a respeito do tema, que convida a um posicionamento, oportuniza-se
uma experiéncia de leitura, pois provoca a interagdo, a integracdo e a interlocugdo entre o
leitor e o texto.

A atividade proporcionou que as criancas desenvolvessem estratégias de inferéncia,
conforme discutida por Solé (1998), como uma proposta que move o leitor antes, durante e
apos a leitura. A inferéncia constitui-se na “[...] interpretagdo de uma informagao que ndo esta
explicita no texto [...]”, bem como o desenvolvimento da estratégia de visualizagdo, na qual as
palavras do texto se tornam ilustragdes em na mente do leitor. (SOUZA; COSSON, 2011, p.
104). Dessa maneira, compreende-se que somente ser alfabetizado e ler um livro ou ser capaz
de ouvir uma histéria ndo forma, necessariamente, o aluno como um leitor literario, “[...] mas
sim, na medida em que sdo desafiados por leituras progressivamente mais complexas e que
compartilham suas visdes de mundo [...]". (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 32).

Outro momento, introduzido na rotina da sala de aula, foi o ato de compartilhar
leituras de livros de literatura infantil. A professora, juntamente com os alunos, decidiu que,
uma vez por semana, realizaria uma roda de conversa em que cada crianca apresentaria o livro
levado para casa. Cada aluno procuraria contar a historia, resumidamente, de modo a
despertar nos colegas o interesse por aquela obra. No comeco do ano as criangas
demonstraram nervosismo, timidez e dificuldade em se expressarem oralmente com coeréncia
e coesdo, com objetividade e com desenvoltura da linguagem.

Porém, a partir da frequéncia da atividade a professora evidenciou que, durante o
processo, houve um avango na articulagdo e na expressividade da linguagem da maioria dos
alunos daquela turma, visto que demostraram ser capazes de relatar com mais clareza o
contexto da narrativa, argumentar sobre o assunto do livro, com maior preocupagdo em
descrever informagdes contidas na obra em questdo, como o nome do autor e do ilustrador.
Na roda de apresentacdo e comentario sobre os livros, ao perceber que ja haviam lido a obra
em exposicdo, as criangas interagiam compartilhando opinides e dicas sobre a historia
compartilhada.

Ao introduzir propostas de leitura literaria na rotina diaria, a professora percebeu que
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ao final das aulas as criangas, quando podiam ler individualmente os livros da caixa do
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), demonstraram atitudes diferentes das
observadas no inicio do ano letivo. Passaram a se sentar em duplas para apreciar uma obra e,
neste momento, a crianca que lia com mais fluéncia narrava a historia para o outro que ainda
estava em processo de desenvolvimento das habilidades leitoras, outras vezes os alunos
procuravam realizar a leitura juntos de forma alternada.

Além disso, a professora percebeu que as criangas se mostravam mais atentas aos
detalhes das imagens dos livros, relacionando-as com o texto escrito e lido. Procuraram
também as paginas que falavam sobre o autor e sobre o ilustrador, em seguida comparavam
obras do mesmo autor, como por exemplo, a leitura realizada de dois livros da autora e
ilustradora Eva Furnari, “A Bruxinha Atrapalhada” e “Coc6 de passarinho”. Os alunos, apos
verem os dois livros identificaram que era da mesma autora e fizeram a seguinte observagao:
“O livro da ‘Bruxinha’ é feito so de imagens e do ‘Cocé de passarinho’ tinha texto escrito”.

Com base nesse episodio, a professora notou outras mudangas no comportamento das
criangas com relacdo ao livro e a leitura. Em meio ao processo de leitura literaria, em sala de
aula, mesmo quando ndo eram feitas as intervengdes com a iniciativa da professora, as
proprias criangas ja faziam sozinhas pausas para o levantamento de hipoteses ou comentarios
relativos a obra que em leitura.

Duas falas das criancas exemplificam o que os momentos de leitura literaria
significaram para elas. Uma das falas ocorreu quando um aluno chegou a mesa da professora,
depois do momento de leitura literaria, e disse com entusiasmo: “Professora, sabe por que é
bom ouvir historias e ler os livros? Porque, assim, a nossa cabega fica cheia de historias!”.

Outro fato que chamou a atencao da professora foi quando, depois de trés dias sem um
momento de leitura literaria e de contagdo de historias, um aluno se aproximou, ao final da
aula, com feicdo entristecida e ao ser questionado sobre o que acontecera, respondeu com
outra pergunta: “Professora, vocé ndo vai ler mais historias pra gente?”.

A fala dessas criangas indica que a pratica da atividade de leitura literaria e de
contacdo de histdrias, representa mais do que um momento de aprendizagem e de ampliagado
do repertorio, torna-se um momento de encontro, conforme descreve Lajolo (2009), que
desencadeia relagdes de afetividade. Nesse sentido, pode-se afirmar que, quando um adulto-
mediador 1€ para uma crianga, este incorpora a historia com seu tom de voz, com seus gestos,

seu olhar, de modo que a crianga tem suas emocgdes provocadas, encontra-se entregue as
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palavras, sente-se convidada a penetrar no enredo e, mesmo com seu corpo estatico, sente-se
como uma participante da histéria narrada (LOBO; GOULART, 2017, p. 134).

A pratica de leitura literaria realizada pela professora, em sala de aula, demonstra uma
proposta pedagdgica em que ocorre a relagdo entre literatura e ensino, coerente com as
caracteristicas fundamentais do letramento literario proposto por Cosson (2014). A proposta
pedagbgica permitiu o contato direto da crianga leitora-ouvinte com a obra, por meio da
materialidade impressa do livro; propiciou um espago onde as leituras das criangas foram
compartilhadas com os colegas, respeitando o interesse e nivel de desenvolvimento de leitura
de cada um, como também, promoveu a ampliagdo do repertorio literario. Em nenhum
momento, o espago-tempo da leitura em sala de aula deixou de ser sistematizado e continuo
direcionado para o desenvolvimento da competéncia leitora.

Dessa forma, cabe refletir sobre o0 modo como as atividades de leitura literaria
desenvolvidas de forma intencional, planejada e organizada por meio de acdes pedagogicas,
correlacionam teoria e pratica, atribuem a literatura um papel de destaque na esfera escolar.
Sendo assim, ¢ fundamental que as praticas de leitura literaria acontegam com a finalidade de
proporcinar um momento prazeroso, de apreciacao estética e reflexiva com e sobre o texto,
com “[...] o compromisso da constru¢do do conhecimento, ja que na escola, a literatura ¢ um
locus de conhecimento e deve ser desenvolvida de maneira correta com o objetivo de formar o

sujeito intelectualmente e eticamente mais humanizado”. (PAIVA; OLIVEIRA, 2010, p. 32).

Consideracoes finais

Por ser a atividade de leitura reconhecida como uma das competéncias culturais mais
valorizadas em uma sociedade letrada, tem-se a necessidade de formar leitores proficientes,
pois ler torna-se uma condi¢do fundamental para o exercicio da cidadania plena. Diante disso,
a escola exerce um papel significativo no processo de formacgao de leitores.

A leitura literaria, como parte da pluralidade das acdes de letramento, requer um
tratamento diferenciado pela institui¢do escolar, como afirmam Souza e Cosson (2011), pois

se refere ao processo de se apropriar da literatura enquanto linguagem, como agdo continua e

Revista Devir Educacao, Lavras-MG. Edicdo Especial — Ago./2020.
308



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

multipla (COSSON, 2014). Dessa forma, a literatura se mostra como uma das formas de
alimentar e exercitar a linguagem, na dimensao dialdgica, expressiva, artistica e estética.

Assim, a partir do relato de praticas de leitura com livros de literatura infantil, tem-se a
visibilidade de um fazer pedagogico que estimula acdes leitoras no contexto da sala de aula. A
reflexdo proposta sinaliza a contribuicdo das praticas de letramento literario no processo de
formagao de leitores, diante do qual a professora buscou ac¢des e atuagdes antes, durante e
apds a leitura. Observa-se que ocorreu um repensar € um reposicionamento frente as
atividades da rotina em sala de aula, a leitura diaria, a finalidade das rodas de leitura
realizadas, as intervengdes efetivadas com cada obra escolhida, ao inserir praticas
pedagogicas em interlocu¢do com as discussdes tedricas, constituidas na perspectiva de
letramento literario, conforme apresentado por Cosson (2014, 2016).

Constata-se o quanto a ag¢do ¢ a atuagdo do professor-mediador se mostram
determinantes para que os alunos se tornem sujeitos-leitores, por meio do contato com as
obras literdrias, do posicionamento argumentativo e reflexivo sobre a narrativa e do
compartilhamento de historias lidas. A aproximacgao, a interacdo e a interlocu¢do da crianga
com livros de literatura infantil permitem “[...] desenvolver o habito e o prazer pela leitura,
desenvolver as capacidades orais e ampliar a compreensao de mundo de forma intelectual e
critica, e sobretudo, contribui para a constitui¢do da crianga como narradora por meio das
histérias que constituem essa arte”. (SILVA, 2012, p. 3-4).

Com base em Silva (2012, p. 6), aponta-se a necessidade dos professores se
conscientizarem do seu papel como de mediador de leitura, pois na a¢do de mediagdo se
planeja, executa e se propicia momentos que potencializam a criatividade, a imaginagdo, a
expressividade, a socializacdo e a interacdo do sujeito-leitor com a obra, com outros leitores,
com outras leituras e consigo mesmo, de modo a favorecer uma experiéncia de leitura.

As mudangas introduzidas no relato de experiéncia da professora, ainda que discretas,
parecem coerentes com as caracteristicas fundamentais de letramento literario referidas por
Cosson (2014) e sinalizam acdes e atuacdes mediadoras de uma pratica pedagogica que
envolve a relacdo entre a literatura e o ensino, de modo a favorecer e encorajar o
desenvolvimento de estratégias de leitura com criangas em fase da alfabetizacdo. Dessa
maneira, verifica-se que o professor-mediador se constitui como um agente fundamental no
movimento de apropriacdo da leitura literaria, seja por meio de uma obra impressa, de um

livro ilustrado ou um livro-imagem, adentra-se e permeia-se a vida do sujeito-leitor. E a
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escola se torna um espago de gerenciamento de acdes e atuagdes pedagodgicas que
potencializam este processo.

Portanto, a fungdo do professor-mediador se mostra determinante no processo de
formagdo de leitores, por atuar antes, durante e depois da agdo leitora, por promover praticas
de leitura em sala de aula, seja na escolha da obra, na organizagdao dos materiais auxiliares na
realizacdo da leitura, seja no planejamento de propostas de intervencdo com e sobre o texto
lido, entre outras. Nesse caso, o professor-mediador € o sujeito que planeja, pensa e organiza,
inclusive o que precede o ato de ler, como a “[...] diversificagdo de textos a serem trabalhados
em sala de aula [...]” (GUEDES-PINTO, 2017, p. 98).

As acdes pedagdgicas com a leitura literaria articuladas de forma mais consciente e
planejadas contribuem com o processo de formagdo de sujeitos-leitores, haja vista que a
relagdo ensino e literatura compreende dimensdes extensivas ao conteudo curricular, por
envolver a dimensdo discursiva e dialdgica da linguagem e por envolver a complexidade da
acao leitora, pois segundo Queirds (2012, p. 83), “[...] ler é experimentar novos sentimentos, €
buscar outras referéncias, ¢ desobstruir e deixar passar a palavra do outro que tanto incomoda
as nossas certezas. Teria a escola outra fungdo maior do que esta de nos tornar posseiros da

diferenca?”.
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