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Resumo

A Educacdo Infantil é um direito fundamental da crianca assegurado pela Constituicdo
brasileira desde 1988 e reafirmado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990. No
ambiente educacional os professores sao um dos principais responsaveis pela garantia dos
direitos fundamentais das crian¢as, 0 que torna necessario pensar a formacdo de educadores
com vistas a garantir que 0s mesmos respeitem e assegurem tais direitos. O objetivo deste
artigo é analisar se e como as producdes sobre formacdo de professores da Educacgdo Infantil
discutem os direitos fundamentais das criancas e tecer contribui¢cbes, a luz da Teoria
Historico-Cultural para se pensar os direitos das criancas, a partir das discussfes apresentadas
pelos textos analisados. Foram selecionados onze artigos cientificos localizados no Portal de
Periddicos da CAPES por meio dos descritores “formacdo de professores”, “formacao de
educadores” e “educacdo infantil”. Dos artigos lidos, somente cinco se referiram diretamente
aos direitos das criancas, principalmente para defendé-las como sujeitos de direito a educacéo.
Os demais elementos apresentados pelos textos foram organizados e discutidos a partir de seis
categorias: o direito a serem educados por professores com formacao de qualidade; o direito a
serem cuidados com atencdo e afeto; o direito a liberdade de expressao, respeito e valorizacédo
da diversidade; os direitos das criangas com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem;
o direito a brincadeira e liberdade; o direito ao desenvolvimento humano. Em se tratando de
producdes sobre formacédo de professores da/para a Educagéo Infantil, compreendemos como
imprescindivel o comprometimento ético e cientifico dos educadores e o respeito ao processo
educativo, as criancas e aos seus direitos fundamentais.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Direitos fundamentais das criangas; Formacdo de
professores.
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Childhood Education is a fundamental right of the child ensured by the Brazilian Constitution
since 1988 and reaffirmed by the Statute of the Child and Adolescent of 1990. In the
educational environment teachers are one of the main responsible for guaranteeing children's
fundamental rights, which makes it necessary to think the teachers education with a view to
ensuring that they respect and ensure such rights. The purpose of this article is to analyze if
and how the productions on teacher education in Childhood Education discuss the
fundamental rights of children and make contributions according to the Cultural-Historical
Theory. Eleven scientific articles were selected from the Portal of Periodicals of CAPES
through the descriptions "teacher education”, "educator education” and "childhood
education”. From read articles, only five referred directly to children's rights, mainly to
defend them as subjects of right to education. The other elements presented by the texts were
organized and discussed in six categories: the right to be educated by qualified teachers; the
right to be cared with attention and affection; the right to freedom of expression, respect and
appreciation of diversity; the rights of children with disabilities and learning difficulties; the
right to play and freedom,; the right to human development. When it comes to productions on
teacher education for children, we understand how essential is the ethical and scientific
commitment of educators and respect for the educational process, for children and their
fundamental rights.

Keywords: Child education; Fundamental rights of children; Teacher education

Introducéo

Inicialmente concebida como uma politica de carater assistencialista e compensatoria,
a educacdo escolar de criancas pequenas no Brasil tinha por objetivo suprir caréncias culturais
e sociais dos educandos das classes mais desfavorecidas e marginalizadas da sociedade
(FEBRONIO, 2011; GUIMARAES; ARENHART; SANTOS, 2017). Guimaraes, Arenhart e
Santos (2017) explicam o movimento iniciado somente ao final dos anos 1990 de construcao
de uma “Pedagogia da Educacdo Infantil” que buscava romper com o modelo assistencialista
e remediador e instaurar uma organizacgdo escolar comprometida com o desenvolvimento das
criancas pequenas segundo suas particularidades e reais necessidades. No entanto, Coutinho
(2017) aponta que a Educacdo Infantil (EI) em nosso pais, sobretudo das criancas de zero a
trés anos, ainda € marcada por um ideario que a vincula ao assistencialismo. Para Oliveira
(2006, p. 116), essa etapa do ensino é vista, muitas vezes, como mera “extensdo do lar”, como
uma forma de compensacao social e econdmica na qual a crianca apenas recebera cuidados
referentes a alimentacéo e higiene, mas ndo como um espaco formativo e educativo.

Sobre tal compreensdo reducionista, Cardoso (2016, p. 157) alerta: “A escola, que se

coloca como simples extensdo da familia corre o risco de — com o proposito de socializagdo —
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padronizar o comportamento das criangas e transpor as relacfes de identidade, proprias da
esfera familiar, para a convivéncia escolar”. Aquino (2015), por sua vez, destaca a
compreensdo — preocupante — da EI como etapa preparatéria para o Ensino Fundamental (EF),
passando a reproduzir uma organizacdo conteudista, fragmentada em disciplinas, com
acentuada énfase no processo de alfabetizacdo e que ignora as especificidades do
desenvolvimento infantil e das necessidades das criangas.

Todavia, a EI é responsavel por muito mais que o cuidado fisico da crianca: ela é um
espaco/tempo de promocdo do desenvolvimento integral de seus educandos — fisico,
psicolégico, social, do carater, das capacidades cognitivas, dentre outros (OLIVEIRA, 2006;
FEBRONIO, 2011) — e, sobretudo, é um Direito Fundamental da Crianga (DFC) assegurado
pela legislacdo brasileira desde 1988. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988; 2016) assegura, em seu Artigo 205, a educacdo como direito de todos e
dever do Estado; em especifico, no Artigo 208, inciso IV, o documento garante o direito de
criancas pequenas a El por meio de creches e pré-escolas. Em 1990, o Estatuto da Crianga e
do Adolescente — ECA (BRASIL, 1990; 2017) reafirma, em especial nos seus Artigos 53 e
54, a educacdo promotora de desenvolvimento como direito das criancas e adolescentes e
dever do Estado.

Em 1995, o Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Bésica,
publica a primeira edicdo do documento Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criancas* (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009),
documento este que define diretrizes para a organizacao e atuacdo de educadores em creches e
demais instituicoes de EI que respeitem os DFC. No entanto, mesmo com toda a legislagéo e
diretrizes precedentes, € somente em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996) que a EIl é definida como a primeira etapa da Educagdo Basica
nacional, configurando um importante marco para a garantia e promocdo dos Direitos
Fundamentais das Criancas.

Entendendo que, no ambiente educacional, sdo os professores e demais profissionais
da educacdo os responsaveis pela garantia dos DFC, bem como pela promocdo do
desenvolvimento humano, Vicentini e Barros (2017, p. 173) defendem o professor como “o
responsavel por a escola ser a for¢ca motriz no processo de apropriagdo do conhecimento e das

méaximas qualidades humanas pela crianca, tornando-a um ser verdadeira e completamente

* Neste trabalho, a fim de simplificar a referéncia a esse documento, utilizamos a abreviagio
“CACRDFC”.
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humano”. Nesse sentindo, entendemos a necessidade e importancia de se pensar a formagéo
inicial e continuada de educadores com vistas a garantir que esses profissionais respeitem e
assegurem, em suas praticas educativas, os DFC.

Tendo como estofo tedrico e metodoldgico o Materialismo Historico-Dialético, a
Teoria Historico-Cultural tem sido uma teoria de destaque no cenario educacional brasileiro
para o estudo e proposicdo de modos de organizagdo da ElI (AQUINO, 2015; BARROS;
PEQUENO, 2017; VICENTINI; BARROS, 2017) e da formacgédo de professores (SOUZA,
MOURA, 2015; DE MARCO; LIMA, 2017; MENDONCA, 2017) que considerem as
especificidades e necessidades das criancas e promovam o desenvolvimento infantil.

Para a Teoria Histérico-Cultural, as instituicbes de El, para muito além de locais de
cuidado fisico das criangas, sdo responsaveis pela promoc¢édo do desenvolvimento humano por
meio da transmissdo sistematizada dos conhecimentos cientificos objetivados pelos homens e
acumulados ao longo da histéria da humanidade num movimento dialético de cuidado-
educacdo (PASQUALINI, 2016; BARROS; PEQUENO, 2017). De acordo com Vicentini e
Barros (2017, p. 173), “O papel da escola infantil a partir do Materialismo Historico Dialético
e da Teoria Histdrico-Cultural nos auxilia a compreender este espa¢o como lugar privilegiado
no desenvolvimento e aprendizagem da crianca pequena, pois contribui para a sua
humanizagdo”. Essa compreensdo afianca a defesa de que, as préaticas educativas na El, assim
como em qualquer outro espaco educacional, devem se orientar a transformacéo das funcGes
psicoldgicas elementares em funcdes psicoldgicas superiores®, exclusivamente humanas (tais
como atencdo e memdria voluntarias, linguagem intelectual e pensamento verbal, imaginacéo,
dentre outras). Pasqualini (2016) argumenta sobre o valor da organizacdo de situacdes
pedagdgicas respeitando as possibilidades das criancas e tendo em vista a atividade-guia® do
periodo em que cada educando se encontra (no caso da El, a comunicacdo emocional direta, a
atividade objetal manipulatdria ou o jogo de papéis).

A formagdo de professores, compreendida a partir da Teoria Histérico-Cultural (THC),
deve conferir ao profissional da educacdo os elementos necessarios para a articulacéo entre a
teoria apropriada, a realidade apreendida e a pratica empreendida. Nesse sentido, o principal
desafio posto a THC ao pensar a formacdo docente é articular uma formagdo que promova o

desenvolvimento da consciéncia do professor — lhe possibilitando a apreensdo da realidade

> Nio sendo objetivo do presente trabalho definir e discorrer sobre os conceitos de funcdes
psicoldgicas elementares e superiores, sugerimos para maior compreensdo a leitura de Martins (2011).
® Sobre atividade-guia e periodizacio do desenvolvimento sugerimos a leitura de Facci (2004).
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escolar em seu movimento, pela mediacdo do pensamento abstrato (superacdo da aparéncia
imediata ruma a esséncia do fendmeno) — ao passo que também garanta ao educando uma
formagéo humanizadora (MENDONCA, 2017). Nessa perspectiva, Martins (2009) defende
uma formacdo de professores que revele a historicidade, a totalidade e as contradicfes

inerentes aos fendmenos escolares e educacionais. Nas palavras da autora:

Defendemos, portanto, uma formacao de professores que seja, por um lado,
via de formacéo profissional, determinante da aprendizagem de um conjunto
de conhecimentos e dominios tedricos, metodol6gicos e técnicos e, por
outro, via estruturante de recursos afetivo-cognitivos imprescindiveis para
que os futuros professores (ou professores em formacdo continua) possam
conhecer com o devido rigor, cientificidade e criticidade ndo apenas as
dimensdes técnicas prdprias ao seu exercicio profissional mas, sobretudo, as
condigdes historico-sociais nas quais esse exercicio ocorrera e que precisam
ser transformadas. (MARTINS, 2009, p. 455).

Tendo em vista 0 exposto, o objetivo do presente trabalho é analisar se e como as
producdes sobre formacdo de professores da Educacdo Infantil discutem os direitos
fundamentais das criancas e, posteriormente, tecer contribuicdes, a luz da Teoria Historico-
Cultural, para se pensar os direitos das criancas a partir das discussdes apresentadas pelos

textos analisados.

Percurso metodoldgico

A busca pelas produgdes sobre formagao de professores da educacéo infantil deu-se no
Portal de Periddicos da CAPES. Os descritores utilizados — que deveriam estar presentes no
titulo do trabalho — foram “formacao de professores”, “formag¢ao de educadores” e “educagio
infantil”. Como especificidades da busca, definimos producgdes publicadas de 1996
(considerando ser 0 ano em que a El passou a ser a etapa inicial da Educagdo Bésica, como
discutido na Introducdo do trabalho) a 2018 (ano da realizacdo da pesquisa), somente no
formato de artigo e escritas em lingua portuguesa. Inicialmente, com os descritores “formacao

de professores” e “educacdo infantil” encontramos 18 produgdes, sendo a mais antiga do ano
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de 2006, ¢ com os descritores “formag¢ao de educadores” ¢ “educacao infantil” encontramos
apenas um artigo, datado de 2014. N&o foi encontrado nenhum artigo publicado entre 1996 e
2005.

Definimos como especificidade da busca o formato exclusivo de artigo e, embora
tenhamos encontrado dois resumos publicados em anais de eventos cientificos e uma resenha
de livro sobre a tematica investigada, eles foram excluidos de nossa anélise. Desse modo, 0s
critérios de exclusdao foram: producdes em formatos diferentes de artigo cientifico; producées
publicadas em revistas exclusivamente internacionais ou em revistas nacionais de qualis igual

ou inferior a B3 (quadriénio 2013-2016); revisdes de literatura; estudos comparativos entre

Brasil e outros paises. A relacdo final das produgdes analisadas é apresentada no Quadro 1.

Quadro 1 — Relacdo final de artigos analisados referentes a formagao de professores da Educacéo Infantil —

Marilia/SP — 2019.

Ano Titulo Autores
Descritores: “formaciio de professores” + “educaciio infantil”
2006 A formacéo de professores paraa e_ducagao infantil: desafios Rubia-Mar Nunes PINTO
para a universidade
2006 Formac&o de professores, competéncias e saberes para a Joana Angélica Bernardo de
atividade docente na educacéo infantil OLIVEIRA
2006 Formacdo |dent|tar|:i1 dos professores de educacéo infantil: Tatiane Dalpério TONINATO
compreensdo acerca do trabalho docente
2011 Formagdo inicial de professEJre§ de educacdo infantil: que Maria da Paixio Gois EEBRONIO
formac&o é essa?
A formacao de professores para a E_duca(;ao Inclus_lva: alguns Claudia Regina Mosca GIROTO e
2011 aspectos de um trabalho colaborativo entre pesquisadores e . .
x ) Rosane Michelli de CASTRO
professores da Educacdo Infantil
2012 Forma}ga_o de pr_ofe.zssores, educacdo infantil e diversidade Lucimar Rosa DIAS
étnico-racial: saberes e fazeres nesse processo
Formag&o de professores para a educacéo infantil: a . .
. x L x . Sandra Regina Mantovani LEITE e
2015 integracdo necessaria ent[e _educagao e culd_ado para uma Alonso Bezerra de CARVALHO
praxis pedagogica emancipatoria
Formac&o de professores da educacdo infantil: reflexGes sobre Gabriely Cabestrée AMORIM,
2017 | anecessaria instrumentalizagdo tedrica do profissional atuante | Elieuza Aparecida de LIMA e Rita
com criangas com ou sem deficiéncia de Céssia Tibério ARAUJO
f e _ R Daniela de O. GUIMARAES, Deise
2017 Educacdo infantil pos-LDB{1996. forrpa_gao inicial de ARENHART e Nubia de Oliveira
professores e praticas pedagégicas SANTOS
2017 A formacdo continuada de professores da educacdo infantil Meira Chaves PEREIRA
em Sorocaba/SP
Descritores: “formacio de educadores” + “educagao infantil”
Integragdo Salde e Educacdo: Contribui¢des da Psicologia Adriane Costa e Rocha CIAFEONE
2014 para a Formagédo de Educadores de uma Creche em !
. . e Marivete GESSER
Sexualidade Infantil

Fonte: Das autoras (2019).
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Para contemplar o objetivo definido buscamos, em nossa analise, responder a trés perguntas
orientadoras: 1. O texto faz referéncia aos DFC? 2. Se sim, quais as analises e discussoes feitas pelas
autoras referentes a esses direitos? 3. Além das referéncias diretas, quais os outros elementos
apresentados ao longo do artigo nos ajudam a pensar e refletir sobre os DFC? Respondemos a essas
perguntas buscando levantar contribui¢des a partir da Teoria Historico-Cultural e tendo em vista os
direitos das criancas e adolescentes assegurados pelo ECA (BRASIL, 1990; 2017) e as diretrizes
para a organizacao das instituicbes de El e atuacdo dos educadores descritos pelo documento
CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009).

Discussao

Dos 11 textos analisados somente 5 se referem diretamente aos direitos das criancas,
sendo eles os artigos de autoria de: Oliveira (2006), Febronio (2011), Leite e Carvalho (2015),
Amorim, Lima e Aradjo (2017) e Guimardes, Arenhart e Santos (2017). Embora ndo
aprofundem na discussdo dos DFC, os textos enfatizam a criangca como sujeito de direitos e,
em especial, como sujeito de direito a educacao.

Oliveira (2006) defende a EI como um direito ndo apenas da crian¢a, mas também de
seus cuidadores e ressalta a importancia de uma formagéo docente para atuagdo com criangas
pequenas gque garanta a articulacdo entre teoria e pratica. Febronio (2011), além de pontuar a
importancia de uma formacdo sélida de professores como direito das criancas, assume que

para que o direito da crianca a educacdo se efetive é necessario aos professores

[...] conhecer esse territdrio de trabalho, de conquistas e de pesquisa;
reconhecer a n6s mesmos [professores] como pessoa e profissional que se
inserem nesse contexto e, também, buscar aprimorar-nos profissionalmente e
constantemente, para que, com sabedoria, possamos intervir no processo
complexo que envolve seu fazer diario: o de ensinar e de aprender.
(FEBRONIO, 2011, p. 156).

Leite e Carvalho (2015) ressaltam a necessidade de o professor compreender seus
educandos como sujeitos sociais, culturais, singulares e, sobretudo, detentores de diretos,

destacando o direito da crianga em ser cuidada e acolhida pelo professor e pela instituicdo. De
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modo semelhante, Guimaraes, Arenhart e Santos (2017, p. 377) enfatizam a compreensao das
especificidades da El a partir das necessidades das criancas e ndo da rigidez conteudista,
apontando as criangas como “sujeitos de direto a expressdo, a brincadeira, as relagdes
dialogicas”. Amorim, Lima e Aradjo (2017) sdo as Unicas a ressaltar o direito das criancgas
com deficiéncia de estarem inseridas em turmas comuns e fazendo uso do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), “cujo objetivo ¢ eliminar as barreiras de aprendizagem ¢
arquitetonicas que possam existir no meio em que estdo inseridas” (AMORIM; LIMA,
ARAUJO, 2017, p. 389).

Os demais artigos selecionados foram organizados em 6 categorias: o direito das
criancas de serem educadas e cuidadas por professores com formacéo de qualidade; o direto
das criancas a serem cuidadas com atencdo e afeto; o direito das criancas a liberdade de
expressao, respeito e valorizacdo da diversidade étnico-cultural; os direitos das criangas com
deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem; o direito das criancas a brincadeira e a
liberdade; o direito das criangas ao desenvolvimento humano. A partir dessas categorias, 0S
artigos serdo apresentados e discutimos a luz da Teoria Histérico-Cultural, tendo em vista 0s
direitos descritos no ECA (BRASIL, 1990) e nas diretrizes presentes no documento
CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995, 2009).

Em relacdo ao direito a serem educadas e cuidadas por professores com formacéo de
qualidade, Oliveira (2006) aponta como a formacdo de professores da El é restrita e
insuficiente no que se refere a articulacdo entre teoria e préatica, denunciando-a como
formacdo conteudista e que impede a crianca desenvolver-se em suas maximas possibilidades.
A autora defende o valor de uma formacdo que ensine os pressupostos do desenvolvimento
infantil e que possibilite ao professor refletir sua prépria pratica como um direito da crianca.
De modo semelhante, Leite e Carvalho (2015) também defendem uma formacdo de
educadores para a El que seja teoricamente sélida e coerente; que priorize as especificidades
do trabalho com criangas pequenas (0 a 6 anos); que contemple as diversas dimensGes do
desenvolvimento infantil — epistemoldgica, psicologica, ética e estética; que confira ao
professor elementos para concretizar um ensino emancipador; e que, sobretudo, priorize “a
democracia no espaco educativo e nas relagdes humanas” (LEITE; CARVALHO, 2015, p.
920). Amorim, Lima e Araujo (2017) enfatizam o valor de uma formacdo que promova o
desenvolvimento da consciéncia do professor e que seja capaz de orientar sua atuacdo nos

diversos contextos de sua pratica profissional.
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Guimarées, Arenhart e Santos (2017) trazem contribuicdes ao discutirem o papel do
estdgio na formacdo de professores para EIl. As autoras definem como momento de
aproximacdo a realidade educacional concreta e como espaco de discussdo e construcéo da
identidade docente, ou seja, “espago de fundamentacdo tedrica, producdo de conhecimento,
dialogo e consideracdo de possibilidades de intervengdo na realidade” (GUIMARAES;
ARENHART; SANTOS, 2017, p. 368). Todavia, Febronio (2011) apresenta um contra-
argumento a definicdo dessas autoras e alega que 0s estagios sdo pouco planejados, tornando
a formacdo de professores da EIl bastante restrita e insuficiente nas possibilidades de
articulacdo entre teoria e préatica.

Giroto e Castro (2011) defendem o lugar da aprendizagem e da livre expresséo para o
desenvolvimento das criancas e entendem ser necessario garantir aos professores — ja
formados e em formacgdo — um ensino verdadeiramente cientifico a respeito das dificuldades
de aprendizagem, do processo de alfabetizacdo e suas singularidades e do crescente fenémeno
de patologizacédo e medicalizacdo da infancia.

Dias (2012), também assumindo a necessidade de respeito a liberdade de expressdo

pelos educandos, discute a diversidade como tema da formacao de professores:

Os cursos de formacdo de professores para a educagdo infantil devem
possibilitar que estes sejam capazes de desenvolver experiéncias de
aprendizagem nas quais as criangas se apropriem dos conhecimentos
culturais e cientificos produzidos pelos varios grupos étnico-raciais,
especialmente negros e indigenas. E isso por meio de experiéncias com
filmes, dancas, arte, musica, teatro entre outras linguagens que tragam o0s
saberes cientificos, as lutas e resisténcia desses povos. (DIAS, 2012, p. 668).

Pinto (2006) busca demonstrar como as politicas educacionais propostas contrariam e
negam, muitas vezes, as contribuicbes académicas de pesquisadores da educacdo, se
articulando a uma perspectiva de aprofundamento da excluséo social. Nesse sentido, a autora
denuncia a formacao de professores voltada exclusivamente para a inser¢do no mercado e nao
para a promoc¢do do desenvolvimento humano. Pereira (2017), por fim, discute o historico e
as diretrizes legais para formacdo continuada de professores da El tendo em vista os
documentos oficiais nacionais, conferindo destaque aos Artigos 61 e 62 da LDB (Lei
9.394/96) — que dispbem sobre a formacdo dos profissionais da educacdo —, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério
da Educacdo Bésica (CNE/CP n°2/2015) e as Metas 15 e 16 do Plano Nacional de Educacéao
(2014-2024) — que dispdem sobre a formagdo em nivel superior e formacdo continuada,
respectivamente, dos professores da Educacéo Basica.

As discussdes apresentadas acima denunciam as praticas de formacao
descompromissadas com a humanizacgdo e reduzidas a mercadorias, mas também evidenciam
a importancia, para as criangas, de uma formacao que possibilite ao professor compreender a
realidade de sua sala de aula em suas multiplas determinacfes, de uma formacdo que o
permita articular teoria e pratica, garantindo o desenvolvimento de sua prépria consciéncia e
promovendo a superacdo das fungdes elementares pelas fungdes psicoldgicas superiores em
seus educandos. Como defende Martins (2009, p. 470), a formacdo de professores deve,
portanto, se orientar a consolidacdo de uma praxis educativa critica, intencional, consciente e
“a servico da emancipagdo humana”. Nesse sentindo, concordamos com Febronio (2011)
sobre a formacdo de professores ser, sobretudo, um direito fundamental das criancas. Tal
direito é assegurado pelos Artigos 53 e 54 do ECA (BRASIL, 1990; 2017) — que dispdem,
respectivamente, sobre o direito a educacdo e desenvolvimento e sobre o dever do Estado de
assegurar o atendimento em creches e pré-escolas — e € descrito também no documento
CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) como politicas de creche que respeita 0s
DFC e que reconhece o direito das criancas de ampliarem seus conhecimentos.

O direito a serem cuidadas com atencdo e afeto: Trazendo em sua discussdo uma
analise do historico da concepc¢do de infancia em nossa sociedade, Toninato (2006) explica
que, ao longo de alguns séculos, a crianca fora compreendida como um pequeno adulto, um
sujeito de pouca idade e caracteristicas adultizadas. Segundo a pedagoga, mesmo com o
avango nas discussdes acerca das especificidades da EI e com o avango na formacdo dos
profissionais, ainda é possivel observar educadores que reproduzem tais concepcgdes e
entendem a crianga como um “ser em miniatura” que necessita apenas de cuidados referentes
a higiene e alimentacdo, de modo que o educando acaba por ter suas necessidades de afeto e
relagdes sociais negligenciadas.

Segundo Guimaraes, Arenhart e Santos (2017), muitas vezes a relacdo das criancas
com os educadores pode ser prejudicada devido a praticas automatizadas, mecanicas,
meramente instrumentais e descontextualizadas, em que os professores, devido ao pouco

tempo e a necessidade de cuidado de grande quantidade de educandos, acabam dificultando e
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desestimulando os atos comunicativos e exploratdrios das criangas pequenas. Em consonancia
com essas ideias, Leite e Carvalho (2015) defendem a funcéo pedagdgica do cuidado com as
criangas como fundamento essencial do trabalho na EI uma vez que os pequenos vivenciam
um periodo da vida em que ainda séo predominantemente dependentes dos cuidados providos
pelos adultos. Nesse sentido, as autoras argumentam que cuidado ndo se refere
exclusivamente as necessidades relacionadas ao corpo, mas ao conjunto de necessidades
relacionadas a alimentacg&o, higiene, seguranca, afeto, brincadeiras, saude, ética e, sobretudo,
educacéo.

Pelo apontado, é possivel notar situacdes de negligéncia nos cuidados com a crianga,
principalmente em relacdo a dimensdo afetiva do cuidar. Para a Teoria Historico-Cultural,
afeto e cognigdo constituem uma unidade dialética, ou seja, sdo dimensdes interiores uma a
outra, internamente articuladas entre si (MARTINS, 2011; GOMES, 2014). Conforme
explicar Martins (2011, p. 210):

Na atividade que vincula o ser a natureza [...] encontra-se sintetizada sua
capacidade para representar o0 mundo afetivo-cognitivamente. Assim, cabe
afirmar conclusivamente que ndo é o0 pensamento guem pensa ou O
sentimento quem sente, quem assim o faz é a pessoa, que apenas arbitraria e
artificialmente pode ser compartimentalizada.

Assim, materializar a unidade afetivo-cognitiva em uma acao pedagogica requer que o
professor compreenda a necessaria dimensdo afetiva contida nos atos de caréater
predominantemente pedagdgico (como o ensino de regras, ensino de conteddos escolares,
ensino de comportamentos) e a necessaria dimensao cognitiva contida nos atos de carater
predominantemente relacional (como a brincadeira entre educandos, as demonstrages de
carinho entre educadores e educandos).

Além disso, Pasqualini e Silva (2016) alertam que as ac¢6es de cuidado dos educadores
para com o0s educandos devem ser intencionalmente dirigidas tendo em vista a promogéo do
desenvolvimento infantil em suas méaximas possibilidades, ndo devendo ser reduzidas a meras
operacgdes espontaneas. Nesse sentido, entendemos que as agdes exclusivamente voltadas para
a satisfacdo de necessidades alimentares e/ou higiénicas, bem como os cuidados mecanicos e
automatizados, esvaziados de intencionalidade e trocas afetivas, negligenciam os DFC de
serem cuidadas com carinho, afeto e atengédo. Tais direitos estdo previstos nos Artigos 17 e
18-A do ECA (BRASIL, 1990; 2017) — que dispdem, respectivamente, sobre o direito a
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integridade fisica, psiquica e moral de criancas e adolescentes e sobre o direito de serem
educados e cuidados sem 0 uso castigos fisicos — e sdo descritos no documento CACRDFC
(CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) como direito a atencdo individual, direito a um
ambiente aconchegante, seguro e estimulante, direito a higiene e salde, direto a alimentacéo
saudavel, direito a protecdo, afeto e amizade e como politica de creche que preza pelo bem
estar e desenvolvimento pleno da crianca.

No que se refere ao direito a liberdade de expressdo, respeito e valorizagdo da
diversidade étnico-cultural destacam-se algumas reflexes. Sobre o direito a liberdade de
expressao e diversidade cultural, Dias (2012) traz valorosa contribui¢cdo ao demonstrar que
muitas Secretarias de Educacdo promovem cursos sobre diversidade étnico-racial aos seus
professores mas nao garantem as condigdes necessérias para que as aprendizagens
promovidas pelos cursos sejam materializadas — por exemplo, ndo hd compra de materiais
ludicos, livros infantis, ndo ha eventos para manifestacdo e celebracdo da diversidade, ndo ha
revisdes dos documentos oficiais que busquem contemplar a diversidade étnico-racial, dentre
outros.

Ciaffone e Gesser (2014) relatam uma experiéncia de formacdo continuada de
educadores da EIl acerca do tema “sexualidade infantil” e explicam como a formacao
continuada sobre esse tema levou as educadoras a repensarem e reavaliarem suas praticas e
concepcdes acerca da expressdo da sexualidade pelas criancas. Segundo elas, evidenciou-se
um “estranhamento com o que estava naturalizado” (CIAFFONE; GESSER, 2014, p. 781)
entre as educadoras, o que as levou a agir de modo diferente com as criancas, sendo mais
respeitosas com as diferencas e assumindo uma postura de ensino sobre a diversidade ao invés
da repreensdo da curiosidade das criangas acerca da sexualidade. As autoras ressaltam ainda
que uma prética educativa sobre sexualidade ja na El pode ajudar no processo de identificacao
e prevencdo de situagBes que configuram abuso sexual e outras violéncias relacionadas ao
corpo.

Defendemos a necessidade de uma compreensdo historica e critica acerca da
diversidade cultural, racial e sexual, uma compreensdo que revele a diversidade enquanto
produto histérico e, principalmente, como rico elemento constituinte do Patriménio Humano-
Genérico — e, portanto, elemento a ser estudado e apropriado por todos os seres humanos.
Entendemos ainda que as caracteristicas do carater do homem (respeito/desrespeito,

tolerancia/intolerancia, compreensao/condenacéo da diferenca, etc.) ndo sdo inatas, outrossim,
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sdo formadas nas e pelas relacGes sociais estabelecidas pelos sujeitos ao longo de toda sua
vida — 0 que nos leva a conferir ainda maior valor a escola como espaco formativo do caréater
e da personalidade, sendo, portanto, espaco necessario de defesa e respeito as diferengas
individuais e culturais. Para Cardoso (2016), é somente por meio de educacdo que respeite e

valoriza a diversidade que

[...] pode-se comecar construir, na crianca, o valor liberdade e o respeito a
dignidade de cada pessoa pela percepcdo de que somos diferentes na
aparéncia, nos costumes e pensamento. A crianga vai compreendendo
paulatinamente que se todas as pessoas sdo diferentes é porque elas tém o
direito de serem diferentes, de terem uma identidade propria e, portanto, elas
tém o direito que serem respeitadas em sua individualidade. (CARDOSO,
2016, p. 158).

A liberdade de expresséo e o respeito a diversidade — sobretudo étnico-racial, sexual e
religiosa — séo direitos fundamentais das criancas garantido pelos Artigos 15, 16, 17, 53 e 58
do ECA (BRASIL, 1990; 2017) — que dispdem, respectivamente: sobre o direito a liberdade e
a dignidade enquanto sujeitos de diretos civis; sobre o direito a liberdade de opinido e
expressao; sobre o direito a integridade fisica, psiquica e moral de criancas e adolescentes;
sobre o direito de serem respeitados pelos educadores; e sobre o respeito aos valores culturais,
artisticos e historicos de cada crianga — e encontram-se também descritos no documento
CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) como direito a expressdo de
sentimentos e direito ao desenvolvimento das identidades cultural, racial e religiosa proprias.

Sobre os direitos das criangas com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem,
como ja apontado, Amorim, Lima e Aradjo (2017) discutem os direitos das criangcas com
deficiéncia e destacam a importancia de uma formacdo de professores que contemple as
especificidades do trabalho com Educacdo Especial a fim de proporcionar as maximas
possibilidades de desenvolvimento as criancas com deficiéncia. Ao discutir as dificuldades de
aprendizagem, Giroto e Castro (2011) explicam como a atribuigéo de rétulos as criangas pelo
professor (rotulos positivos ou negativos, tais como “esperto” ou “lerdo”) determina
diretamente a forma de lidar e as expectativas do professor sobre o aluno (que serdo maiores
para os alunos “espertos” e menores para os “lerdos”). As autoras ainda destacam que atribuir

rotulos a criancas em fase de alfabetizacdo pode comprometer até mesmo a aprendizagem da
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linguagem escrita. As discussdes empreendidas por essas estudiosas demonstram o
desrespeito e aviltamento a individualidade das criangcas e ao direito de aprenderem o0s
contetdos escolares e se desenvolverem em suas méaximas possibilidades. Além disso,
atitudes estigmatizantes reproduzidas pelos professores e dirigidas as criancas podem
contribuir para a constru¢do de um autoconceito e autoestima negativos nos pequenos, uma
vez que hé grandes possibilidades de o aluno internalizar o discurso dos professores e passar a
se ver como “incapaz”, “burro”, “lerdo”.

Vigotski (2011) empreendeu grande dedicacdo ao estudo das deficiéncias — area de
conhecimento denominada em sua época de “defectologia”. Para o autor, a deficiéncia que
impde dificuldades e obstaculos ao desenvolvimento do sujeito é a mesma que estimula o
“desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptagdo, indiretos” (VIGOTSKI, 2011, p.
869). Todavia, o autor enfatiza que tais “caminhos alternativos”, também chamados de
“mecanismos de compensagdo”, sO se criam a partir da educacdo, a partir de praticas de
ensino essencialmente culturais e intencionais por meio das quais torna-se possivel a criacdo
de “um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizacdo psicofisioldgica da crian¢a anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 867). Defendendo a
existéncia de dois planos do desenvolvimento humano, dialeticamente distintos e articulados
entre si, 0 autor russo sintetiza sua compreensdo sobre deficiéncia na seguinte tese: “o
desenvolvimento cultural [promovido pelas préaticas educativas] € a principal esfera em que é
possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico,
abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011, p.
869).

Sobre as dificuldades de aprendizagem das criangas sem deficiéncias, reiteramos o
dito por Tuleski e Eidt (2007) sobre tais dificuldades resultarem, sobretudo, de organizacoes
pedagogicas e media¢Oes sociais insuficientes ao atendimento das necessidades de cada
sujeito particular. Ao assumir como causa da dificuldade da crianga um elemento estritamente
genético, neurologico ou fisioldgico — ou seja, ao patologizar as dificuldades da crianca —, 0
professor encontra um respaldo pseudocientifico para justificar as falhas de sua pratica de
ensino e isentar-se da responsabilidade pela ndo aprendizagem de algumas criangas. Nesses
casos, a solugdo mais facil encontrada pelas instituicdes escolares € a medicalizacdo de seus

educandos.
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A Teoria Historico-Cultural tem empreendido importante luta contra a patologizacéo e
medicalizacdo da infancia, defendendo o caréter social dos processos de ensino e
aprendizagem e a importancia de uma compreensdo historica sobre os determinantes socio-
econbmicos que fundamentam as explicagdes biologizantes e patologizantes acerca das
dificuldades de aprendizagem (TULESKI; EIDT, 2007). Os direitos das criancas com
deficiéncia e/ou dificuldades de aprendizagem estéo assegurados pelos Artigos 15, 17 e 54 do
ECA (BRASIL, 1990; 2017) — que dispdem, respectivamente: sobre o direito a liberdade e a
dignidade enquanto sujeitos de diretos civis; sobre o direito a integridade fisica, psiquica e
moral de criancas e adolescentes; e sobre o direito ao atendimento educacional especializado
— e séo descritos no documento CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) como
direito a atencdo individual.

O direito a brincadeira e liberdade ¢é abordado por Pinto (2006), para quem 0S cursos
de formacdo de professores ndo fomentam discussGes sobre a cultura da crianca e, em
especial, ndo discutem a importéncia do jogo e da brincadeira para seu desenvolvimento;
quando abordam tal tema, conferem énfase ao aspecto funcional e motor da brincadeira e ndo
a sua potencialidade enquanto promotora do desenvolvimento psiquico dos educandos.
Coadunando com essas assertivas, Leite e Carvalho (2015, p. 924) denunciam como algumas
instituicdes de EIl aprisionam, privam e limitam a infancia — fendmeno denominado como
“confinamento da infancia” —, consolidando relagdes autoritarias e hierarquicas em que a
sociabilidade, o desenvolvimento humano e a producédo cultural perdem forcas e espagos. As
autoras pontuam como este tipo de funcionamento institucional é produto histérico de um
modelo especifico de organizacao social — o capitalismo.

Como brevemente discutido na introducdo deste trabalho, a organizagdo da EIl deve
respeitar as caracteristicas especificas dos diferentes periodos do desenvolvimento infantil a
fim de promover um ambiente que satisfaga as necessidades das criangas. A manipulacéo de
objetos e 0 jogo protagonizado sdo as atividades-guia, respectivamente, da primeira infancia e
da idade pré-escolar, periodos em que o manipular objetos (pegar, jogar, chacoalhar,
desmontar, montar, etc.) e brincar com jogos de regras implicitas (como o “faz-de-conta’) ou
explicitas (como jogos de tabuleiro) sdo imprescindiveis para a aprendizagem e humanizagé&o.

Conforme explicacdo de Aquino (2015):
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[...] na concep¢do vigotskiana, nos anos pré-escolares esse processo [de
desenvolvimento] se d& predominantemente através de brincadeiras, uma vez
gue nos primeiros anos de vida a atividade mental ocorre via pensamento
sincrético e por complexos, de forma que ndo opera com conceitos formais,
cientificos. (AQUINO, 2015, p. 42).

O documento CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) descreve a
brincadeira e a liberdade como direitos das criangas e como politica de creche necesséria ao
respeito das criangas.

O direito ao desenvolvimento humano: por fim, como UGltima categoria de nossa
analise, o direito que entendemos sintetizar em si todos os demais — o direito ao
desenvolvimento humano. Pinto (2006) defende a crianga como ser social, inserido em um
contexto social, econémico, politico e cultural, defendendo, portanto, a natureza social do
desenvolvimento humano. Leite e Carvalho (2015), por sua vez, definem a escola como locus
privilegiado da promocdo do desenvolvimento e da socializacdo dos conhecimentos
acumulados ao longo da histdria, proporcionando a autonomia e emancipacéo de seus alunos.
Entendemos que a promogédo e garantia do desenvolvimento implica, necessariamente, 0
respeito a todos o0s outros direitos discutidos ao longo deste trabalho. Promover a
humanizacdo das criancas em suas maximas possibilidades requer uma formacéo concreta de
professores que os permita materializar uma pratica teleoldgica, respaldada teérica e
cientificamente. A intencionalidade também é dimensdo essencial as acdes de cuidado
dirigidas as criancas, que devem satisfazer as necessidades dos pequenos tendo em vista a
unidade afetivo-cognitiva essencial a cada acdo (GOMES, 2014). O respeito e valorizacdo da
diversidade, incluindo o respeito as criancas com deficiéncia e/ou dificuldades de
aprendizagem, faz-se condicdo indispensavel a construcdo de uma sociedade acolhedora em
gue cada sujeito possa expressar livre e sem medos suas particularidades fisicas e de
personalidade. Promover o desenvolvimento implica, sobretudo, em uma organizacdo
pedagdgica que atenda a contradicdo necessidade/possibilidade caracteristica a cada periodo
do desenvolvimento, ou seja, que compreenda a atividade principal da crianca (comunicagéo
emocional direta, atividade objetal manipulatoria ou jogo de papeis) e as especificidades dos
momentos criticos de transi¢do entre periodos. Reafirmando as palavras de Vicentini e Barros
(2017):
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Na concepgdo Historico-Cultural, o desenvolvimento do individuo esta
intimamente relacionado com sua relagdo com o outro, ou seja, na interacdo que
se estabelece entre 0s sujeitos, nas atividades, nas experiéncias e vivéncias
sociais, 0 homem se humaniza e elabora sua propria existéncia. (VICENTINI;
BARROS, 2017, p. 169).

O direito ao desenvolvimento humano e garantido pelo Artigo 3 do ECA (BRASIL,
1990; 2017) — que dispde sobre os direitos fundamentais de toda pessoa humana com vistas a
promocdo de desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social — e é descrito também
no documento CACRDFC (CAMPOS; ROSEMBERG, 1995; 2009) como politica de creche

que preza pelo bem estar fisico e emocional e harménico desenvolvimento da crianga.

Consideracoes finais

Do corpus bibliogréafico reunido, sistematizado e analisado, totalizando 11 textos,
somente cinco citam diretamente algum dos direitos fundamentais das criancas. No entanto,
embora ndo discutam o tema diretamente, acreditamos que todos o0s textos foram
intencionalmente escritos com vistas a respeitar os direitos das criancas, de modo entdo que
nos foi possivel criar categorias de analise e refletir sobre outros DFC a partir dos ricos
elementos apresentados por cada artigo. Os exemplos e discussfes apresentados ora visaram
defender e afirmar a importancia de praticas dos profissionais da educacdo que respeitem 0s
direitos das criancas e promovam desenvolvimento, ora visaram denunciar praticas que
aviltam tais direitos e prejudicam o processo de humaniza¢do. Em se tratando de producdes
sobre formacdo de professores da/para a EI, compreendemos como imprescindivel o
comprometimento ético e cientifico dos educadores e o0 respeito e valorizacdo ao processo
educativo, as criangas e aos seus direitos.

Em relacdo as categorias de analise por nos criadas, buscamos organizar os elementos
apresentados pelo conjunto de textos lidos e sintetizad-los a partir de eixos tematicos
(categorias), para entdo tecer nossas defesas aos DFC a luz de uma compreensdo historica,

cultural, materialista e dialética de homem, de sociedade, de desenvolvimento e de educacéo.
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A guisa de conclusdes, reafirmamos nosso entendimento da escola, em sua esséncia,
como espaco de ensino, aprendizagem e humanizagdo, sendo, portanto, espaco de defesa e
consolidagdo dos direitos das criangas. Sobre o papel do professor, o defendemos como
principal mediador entre a crianca e o legado material, cultural e cientifico humano. Em
tempos de ascensdo de discursos fascistas, valorizacdo de saberes pseudocientificos, praticas
explicitas e institucionalizadas de intolerancia e 6dio contra quem e 0 que negue o padrdo
imposto e, sobretudo, em tempos de violentos golpes aos direitos politicos e constitucionais
conquistados a duras batalhas pela organizacdo popular, a pratica educativa critica, respaldada
cientificamente e que preza pela promocéo e garantia dos direitos fundamentais das criancas

faz-se imprescindivel & luta por uma sociedade verdadeiramente democratica e livre.
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