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Resumo

O presente artigo apresenta uma discussdo sobre o binémio teoria e pratica na formacéo de
professores a partir da producdo académica nacional vinculada a programas de p6s-graduacdo
stricto sensu em Educacdo. O questionamento propulsor dessa pesquisa é: como 0 tema
acerca da articulacdo entre teoria e pratica se faz presente na producdo académica nacional
decorrente dos programas de poés-graduacdo em Educacdo? Objetivamos examinar a
abordagem dispensada ao tema da articulagdo entre teoria e pratica na producdo académica
nacional vinculada aos programas de pés-graduacdo em Educacdo (teses e dissertacdes). Para
0 alcance do objetivo proposto, foi realizado um levantamento bibliogréafico, com abordagem
qualitativa, de teses e dissertacdes, utilizando os descritores “articulagdo teoria e pratica” e
“curso de Pedagogia”. Foram identificadas 8 produgdes, 4 dissertaces e 4 teses,
considerando o periodo 2006 a 2016. O aporte tedrico apoiou-se nas formulacdes de Cruz
(2012), Garcia (1999), Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Giovanni e Guarnieri (2014),
No6voa (2009), Pimenta e Lima (2004), Saviani (2007), Vaillant e Marcelo (2012), Vazquez
(2007), dentre outras. A andlise das producdes evidenciou que, embora com foco tematico
distinto, todas as oito producdes buscam a compreensdo do processo formativo docente, no
entanto a discussdo sobre essa articulacdo na formacdo docente ndo foi central nos estudos
localizados. Com base nessa constatacdo, ressaltamos a necessidade de aprofundamento das
discussdes sobre a articulagdo teoria e pratica na formacdo dos professores como tematica
central de estudos académicos de teses e dissertagdes.
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Abstract

This paper presents a discussion about the binomial theory and practice in teacher education
from the national academic production linked to stricto sensu postgraduate programs in
Education. The propelling question of this research is: how the theme about the articulation

! Mestranda em Educacdo pela Universidade Estadual do Ceara - UECE; Bolsista da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES; email: sandy.lima@aluno.uece.br

2 Mestranda em Educacéo pela Universidade Estadual do Ceara -UECE/PPGE; Professora da Educago Bésica
da Rede Municipal de Fortaleza; email: aguiar.salomao@aluno.uece.br

® Doutora em Educagdo (UFC); Docente da Universidade Estadual do Ceard (UECE); e-mail:
isabelinhasabino@yahoo.com.br

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.3, n.2, p.5-26 jul./dez., 2019.
5



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

between theory and practice is present in the national academic production resulting from the
postgraduate programs in Education? We aim to examine the approach given to the theme of
articulation between theory and practice in national academic production linked to
postgraduate programs in Education (theses and dissertations). To achieve the proposed
objective, a qualitative bibliographic survey of theses and dissertations was performed, using
the descriptors “articulation theory and practice” and “Pedagogy course”. Eight productions,
four dissertations and four theses were identified, considering the period from 2006 to 2016.
The theoretical support was based on the formulations of Cruz (2012), Garcia (1999), Ghedin,
Oliveira and Almeida (2015), Giovanni and Guarnieri ( 2014), No6voa (2009), Pimenta and
Lima (2004), Saviani (2007), Vaillant and Marcelo (2012), Vazquez (2007), among others.
The analysis of the productions showed that, although with a different thematic focus, all
eight productions seek the understanding of the teaching formative process, however the
discussion about this articulation in the teaching formation was not central in the localized
studies. Based on this finding, we emphasize the need for further discussions on the
articulation theory and practice in teacher education as the central theme of academic studies
of theses and dissertations.

Keywords: Articulation theory and practice; Theses and dissertations; Teacher training.

Introducéo

Este estudo apresenta discussdo sobre o bindmio teoria e pratica na formagdo de
professores a partir da producdo académica nacional vinculada a programas de p6s-graduacdo
stricto sensu em Educacdo (teses e dissertacdes). A analise parte da premissa de que
a articulacdo entre teoria e pratica é um desafio historico nesse campo, especialmente para o
professor iniciante, consubstanciando-se no aspecto que mais tenciona os primeiros anos de
docéncia (GARCIA, 1999; NONO, 2011; GIOVANNI; GUARNIERI, 2014).

A formacdo de professores no Brasil € uma tematica contemplada por constantes
andlises na literatura académica, nas quais a articulacéo entre teoria e préatica revela-se como
um aspecto recorrente, configurando-se como uma preocupacdo que permanece no debate
publico ao longo da historiografia educacional. Embora seja um assunto presente na formacéo
de professores desde os primdrdios da constituicdo da profissdo docente, continua sendo uma
problematica atual nos processos de aprender a ensinar, em suas varias etapas (CRUZ, 2012;
ANDRE, 2012; SAVIANI, 2007).

A problematizacdo em torno da formacéao tem buscado definir um modelo (concepcéo)
ideal para atender as necessidades dos professores em seus diversificados contextos de

atuacdo profissional, em especial dos professores em inicio de carreira, que vivenciam
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diferentes dilemas e tensdes, como a inseguranca ¢ o “choque de realidade”, ao se sentirem
despreparados por ndo conseguirem encontrar nas teorias aprendidas na formacao inicial,
elementos que os auxiliem no desenvolvimento de suas atividades profissionais praticas ao
ingressarem na carreira (VEENMAN, 1984 apud GARCIA, 1993).

Para Vaillant e Marcelo (2012) a separacdo entre teoria e pratica € um fendmeno
relacionado as ideias prevalecentes sobre o ato de aprender a ensinar nos modelos de
formagéo, ou seja, a compreensdo sobre como se aprende, como se ensina e como se aprende
a ensinar. Nesse sentido, ao retomarem o argumento de Feiman-Nemser (2001), de que existe
uma separagdo entre “a formacao inicial e a realidade escolar”, realgam que, historicamente,
esta relacdo tem sido marcada “mais pelo desencontro e pela ignorancia reciproca do que por
uma colaboragdo com beneficio mituo” (Ibidem, p.87). O ndo reconhecimento dessa relagao
de interdependéncia encontra-se, para 0s dois autores, no &mago da desarticulacdo entre teoria
e pratica na formacdo dos professores. Paradoxalmente, arrematam os dois autores
supracitados, tanto as instituicdes de formacdo quanto a escola se necessitam: aquela precisa
dos contextos de praticas para assegurar uma socializacdo profissional significativa da
aprendizagem da docéncia, enquanto esta precisa da formacdo inicial para fortalecer
conceitual e compreensivamente o fazer docente.

Este entendimento, contudo, ndo tem orientado as concepcdes acerca do processo de
aprender a ensinar, de modo que ainda hoje o modelo de relacdo que prevalece entre as
universidades e as escolas ¢ o de “justaposicdo” na formagdo inicial de professores. Este
modelo, conforme Vaillant e Marcelo (2012), ndo tem favorecido uma relacdo proficua entre
as instituicdes de formacdo e a escola, dois importantes contextos da socializacdo profissional
docente. Nele, primeiro é abordado a teoria, 0 que ocorre ao longo da maior parte da
licenciatura, contemplando a préatica apenas ao fim da formacdo, por meio de estagios,
configurados como momento de aplicabilidade das teorias e conhecimentos apreendidos
(PIMENTA; LIMA, 2004; LIMA, 2004; GHEDIN; OLIVEIRA; ALMEIDA, 2015). E
considerado como tradicional, marcado por uma aprendizagem passiva por parte do aprendiz,
baseando o aprender a ensinar na pratica da imitacéo.

Contrapondo-se a esta tendéncia, Denise Vaillant e Carlos Marcelo ponderam sobre os
demais modelos de relagéo entre as instituicOes formativas e as escolas, por eles identificados
como modelo de consonéncia, de dissonancia critica e o de ressonancia colaborativa. Tais

modelos podem ser percebidos como caminhos possiveis para pensar a formacao inicial e sua
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interligacdo com o contexto escolar, pois favorecem a articulacéo teoria e pratica através da
colaboracéo entre a universidade e a escola. Eles procuram promover um intercambio mutuo
entre essas duas instancias formativas, valorizando a formacdo centrada na escola para a
promocao da aprendizagem da docéncia.

No modelo de consonancia, entende-se que a formacdo deve promover a aquisicao de
competéncias ao aspirante a professor para que esse possa realizar de maneira eficaz a tarefa
de ensinar. Atraveés de supervisdes ou mentorias busca-se desenvolver uma formagéo
congruente entre o que € ensinado nas instituicdes de formacdo e nas escolas. O professor da
escola configura-se, neste contexto, como um agente formador que contribui na formacao dos
futuros professores através de praticas de acompanhamento, recebendo formacdo para
desempenhar tal tarefa.

Ja 0 modelo de dissonancia critica, preocupa-se em desenvolver nos docentes em
formacdo uma atitude critica, reflexiva e investigativa em relacdo as préaticas de ensino, ndo
limitando o ensino a mera aquisicdo de competéncias. Aprender a ensinar, segundo este
modelo, é um processo de experiéncias praticas e reflexfes sobre essas experiéncias.

No que concerne ao modelo de ressonancia colaborativa, este busca desenvolver uma
relacdo de colaboracdo com beneficio mutuo entre universidades e escolas. Ambas sdo
basilares no processo de aprender a ensinar e fomentam reflexdes e conhecimentos
assegurados na partilha, reafirmando assim, a importancia da parceria entre universidade e
escola.

Considerando os quatro modelos de relagdo entre universidades e escolas apresentados
por Vaillant e Marcelo (2012), podemos dizer que o de justaposicdo € o Unico que ndo oferece
a oportunidade de aprender a docéncia no futuro ambiente de trabalho, a escola, em
colaboracdo com professores mais experientes ao longo da formacéo inicial.

As analises de Vaillant e Marcelo (2012) evidenciam o0 modelo de justaposi¢do como
restritivo da articulacdo teoria e pratica por desconhecer a natureza complexa do ato educativo
e as suas varias dimensfes, com isso reforcando a hierarquizagdo entre teoria e pratica,
acentuando ainda mais o distanciamento entre a universidade e a escola (CRUZ, 2012;
SAVIANI, 2007).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB/1996, em seu Art. 61,
inciso |, a formagdo dos profissionais da educacdo deve contemplar a associagéo entre teorias

e préticas, considerando os diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de
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cada fase do desenvolvimento do educando. No entanto, resultados de pesquisas recentes tém
destacado “que professores recém-formados [...] rendem-se facilmente a cultura da escola, na
maioria das vezes abandonando os referenciais da ciéncia que os formou”, anotam Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015, p. 36). Também é nessa direcdo que Marli André nos alerta para a
necessidade de discussdo da atuacdo da universidade na formacdo de futuros professores ao

destacar que pesquisas sobre a formacéo de professores apontam que:

As novas exigéncias colocadas ao trabalho dos professores na sociedade
contemporénea e o reconhecimento de que a formagdo nos cursos de
licenciatura ndo vem oferecendo aos licenciandos 0s conhecimentos e
habilidades necessérias para enfrentar os desafios da docéncia colocam em
discussdo a atuagio da universidade na formacdo dos docentes (ANDRE,
2012, p. 102).

A literatura acerca da articulacdo entre os componentes teoria e pratica, no campo da
formacdo, revela que ela se constitui um problema complexo e amplamente debatido no
cenario educacional, o que, em tese, faz parecer que ja esta sendo solucionado, mas que na
verdade permanece como um desafio posto a Educacdo, pois ainda temos dificuldades de
construir e efetivar modelos de formacao que assumam uma posi¢ao simétrica entre teoria e
pratica. Uma questdo que registra denso debate, mas, como anota N6voa (2009), ainda
apresenta praticas pobres e timidas em seu enfrentamento nos processos de aprender a
ensinar.

Ao reconhecer a relevancia da articulacdo entre teoria e préatica para o debate sobre a
formagédo de professores, em particular para aqueles que vivenciam 0s primeiros anos da
carreira, 0 presente trabalho assumiu como objetivo analisar e apresentar a abordagem
dispensada a esse tema na producdo académica nacional vinculada aos programas de pés-
graduacdo em Educacdo (teses e dissertacGes). Desse modo, foi movido pelo seguinte
questionamento: Como o tema da articulagéo entre teoria e pratica na formacéo de professores
pedagogos se faz presente na producdo académica nacional decorrente dos programas de pos-
graduacdo em Educacdo? Dessa preocupacdo inicial decorrem as demais indagacoes
norteadoras desta analise: Quais 0s temas mais abordados nas teses e dissertacOes referentes a

articulacdo teoria e pratica na formacéo de professores? Qual o foco do problema de pesquisa
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dessas producdes? Qual o aporte tedrico utilizado? Quais as metodologias? Quem séo 0s
sujeitos? Ha producdes que focalizam o professor iniciante?

Para alcancar o objetivo proposto e responder estas inquietudes, foi realizado um
levantamento bibliogréfico com abordagem qualitativa, no periodo de 15 a 24 de julho de
2019, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (http://bdtd.ibict.br/vufind/), a
qual reune as teses e dissertacbes do pais, possibilitando o acesso e a busca a esses
documentos em um so portal.

Para a identifica¢do das fontes foram utilizados os seguintes descritores: “Articulacao
teoria e pratica” e “Curso de Pedagogia”. Na busca com esses descritores usamos aspas nos
termos com o fito de encontrarmos registros que contenham as palavras juntas, bem como
selecionamos resumo em portugués como critério de filtramento. Localizamos oito producdes,
sendo quatro teses e quatro dissertacOes, defendidas entre os anos de 2006 a 2016.
Empreendemos uma andlise de contetdo (BARDIN, 2004) das producdes encontradas,
realizando um exame dos titulos, resumos e palavras-chave.

O aporte tedrico deste estudo apoiou-se nas formulacGes de Cruz (2012), Garcia
(1999), Ghedin, Oliveira e Almeida (2015), Giovanni e Guarnieri (2014), Lima (2004), Nono,
(2011), No6voa (2009), Pimenta e Lima (2004), Saviani (2007), Vaillant e Marcelo (2012) e
Véazquez (2007). No tdpico seguinte, trazemos uma breve discussdo sobre teoria, pratica e a

articulacdo destes componentes na formacéo de professores.

Notas sobre o bindmio teoria e préatica na formacado docente

A formacédo de professores como processo do aprender a ensinar é perpassada por
fases que constituem a identidade docente, as quais sdo marcadas por momentos de
desequilibrio, aprendizagens, desaprendizagens e mudancas de concepgdes e praticas
educativas (IMBERNON, 2010; GARCIA, 1999). Trata-se de um aprendizado profissional ao
longo da vida e que requer o envolvimento dos professores em processos intencionais e
planejados que articulem o eu pessoal, o eu profissional e 0 eu nas condigdes socio-historicas
do trabalho, assinalam autores como Pimenta (1999), Névoa (1995, 2000), Imbernén (2010) e
Garcia (1999). Nesses termos, ela precisa ser pensada integrando a pluralidade de saberes da
profissdo e essas diversas dimensfes, de modo a possibilitar aos sujeitos em formacéo
subsidios (teoricos e préaticos) que os qualifiqguem para realizar intervengdes profissionais que

favorecam o desenvolvimento do ensino, do curriculo e da escola.
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Para Formosinho (2009), a docéncia é uma profissdo que se aprende desde que se
entra na escola, pela vivéncia da discéncia e pela observacdo do comportamento dos nossos
professores. Em sendo assim, a formagéo do professor ndo se inicia com o curso profissional,
mas decorre de toda a sua experiéncia como aluno na Educacdo Bésica e no curso de
licenciatura, compreensdo que leva 0 autor portugués a propor que as praticas pedagogicas
dos docentes formadores devem ser assumidas como componente curricular da formacao
pratica dos futuros professores.

Com isso, podemos dizer que a profissionalidade e a identidade docente tém sua
génese antes mesmo da formacdo inicial, pois o futuro professor constitui suas primeiras
aprendizagens sobre a profissdo docente ainda na fase da pré-formacao, e tais aprendizagens
influenciam o seu itinerario formativo tanto durante a formacéo inicial quanto no periodo de
iniciacdo e de formacéo continuada (GARCIA, 1999). Compreendemos que todas essas fases
constituem o desenvolvimento profissional docente, porém neste escrito queremos chamar
atencdo para a formacao inicial.

A formacgdo inicial é concebida como o primeiro momento de socializagdo e
aprendizagem formal da profissdo, e desde a promulgagdo da LDB n° 9.394/96,
especificamente em seu capitulo VI, que trata dos profissionais da educacgdo, € prevista para
acontecer em institui¢bes superiores de ensino e formacao de futuros professores por meio de
solida fundamentacdo tedrica, articulada com a pratica e interligada com a escola. Esta
orientagdo corrobora a formulagdo de Garcia (1999) quando afirma que as instituicbes
formativas de profissionais para a docéncia possuem trés finalidades, a saber: formacéo e
aprendizagem das funcdes que o professor ird desempenhar; permissdo para 0 exercicio da
profissdo docente; e, a dupla funcdo de agente da mudanca e socializador e reprodutor da
cultura vigente.

Diante deste entendimento, a formacé&o inicial docente deveria ser o espago-tempo em
que o aspirante a professor adquire bagagem tedrica e pratica para a articulagdo dos
conhecimentos essenciais para atuar como docente, além de se preparar para a diversidade
existente no ambiente escolar, dirimindo um possivel “choque de realidade” no futuro,
levando-o a compreensdo desta realidade de maneira contextualizada e a promocédo da
reflexividade e da criticidade pedagdgica. E consenso entre pesquisadores da educac&o
(CRUZ, 2012; GARCIA, 1999, GATTI, 2014), entretanto, que os modelos de formacéo
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instituidos ndo tém fornecido a base necessaria para o aprendizado dos saberes, uma vez que
tendem a priorizar o campo tedrico em detrimento da pratica.

Explicitar o significado dos vocébulos teoria e pratica nos parece fundamental a
compreensdo das implicacbes que sua separagdo traz para a formacdo dos professores.
Etimologicamente, estes dois termos derivam do grego: teoria advém de théorin, que significa
observar, contemplar, refletir (GARCIA, 1977); préatica deriva de praxis, praxeos, possuindo
0 sentido de agir, de acdo inter-humana consciente (CANDAU; LELIS, 1999).

E com o filésofo grego Platdo que o termo teoria passa a ser associado ao ato
especulativo de atividades eminentemente préaticas e, hodiernamente, refere-se a qualquer
“ordenamento sistematico de ideias acerca dos fendmenos de um determinado setor de
investigacdo” (GARCIA, 1977, p.119). E também recorrente na sua tematizacdo, alerta
Vazquez (1977), a tendéncia a contrapd-lo a nocéo de préatica, caracterizando-os como duas
realidades excludentes entre si ou, pelo menos, como tese e antitese de um mesmo processo.
A esta perspectiva, este autor espanhol formula o argumento de que a teoria “s6 existe por e
em relagdo com a pratica” (Ibidem, p, 202), reforcando a premissa de que apenas
“artificialmente, por processo de abstragdo”, € possivel separar teoria e pratica.

E entre posicdes que dicotomizam e que postulam a unidade que o debate acerca dos
termos teoria e pratica na formacéao de professores se constitui (CANDAU, 1998). A primeira
atribui total autonomia de um termo em relagdo ao outro, seja como componentes isolados,
opostos ou mesmo justapostos; a segunda se caracteriza pela unido da teoria e pratica sem
perda da respectiva identidade, movimento que 0s compreende como componentes
indissolUveis da praxis. Na base dessas posicdes, 0 que estd em questdo é a compreensdo
sobre como se aprende, como se ensina e como se aprende a ensinar, conforme assinalamos
anteriormente.

Esta breve digressdo em torno dos termos teoria e pratica nos permite compreender as
ponderacOes de Garcia (1999) ao aludir ao modelo formativo de justaposi¢cdo como difusor e
fortalecedor de uma formacao de professores baseada na observa¢do e na imitagdo do “que os
bons professores fazem”. Com efeito, no contexto brasileiro, a formagao inicial de professores
foi constituida e se desenvolveu ao longo da histéria educacional brasileira baseada no
modelo formal de escolarizacdo e com forte influéncia do tradicionalismo e da academizacéo,
fornecendo referéncias insuficientes e parciais sobre o ensino e a complexidade dos desafios

que os professores em inicio de carreira se deparam. N&o é a toa que a literatura sobre o
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assunto destaca que a formacéo inicial docente tem sido marcada pelo desencontro entre a
teoria trabalhada nas Instituicfes de formacao e as experiéncias praticas oportunizadas através
do contato com a escola, sendo considerado um embate histdrico, principalmente no curso de
Pedagogia (CRUZ, 2012; VAILLANT; MARCELO, 2012).

Uma expressdo desse embate encontra-se nas criticas que cercam o curriculo de
formacdo dos professores no Brasil, incorrendo em buscas por solugdes quanto a sua
configuragdo. O levantamento sobre os curriculos dos cursos de licenciatura em Pedagogia,
realizado por Gatti (2010), é emblemético desse movimento em ambito mais recente. Esta
autora constatou que dos 71 curriculos analisados, contemplando instituicdes de todo o pais,
as 3.513 disciplinas investigadas privilegiam, em sua maioria, 0s contetidos tedricos em
detrimento da pratica no ambiente escolar, e dentre estes contelidos verifica-se a presenca,
sobretudo, de disciplinas socioldgicas, politicas, filoséficas, historicas e psicolégicas. Ou seja,
estuda-se bastante sobre teorias educacionais, porém, pouco € tratado sobre a realidade
palpavel da escola e o contexto de atuacdo docente.

Somente durante os Estagios Supervisionados, reconhecidos como componentes
curriculares essencialmente préaticos, € que os futuros professores se aproximarao da realidade
em que atuardo, obtendo um contato concreto com o ambiente escolar a fim de serem
colocadas em préatica as teorias aprendidas no decorrer do curso, e refletir, a partir dessas
vivéncias (PIMENTA; LIMA, 2006). Alem disso, € no momento dos estagios que sdo
oportunizadas as contribui¢fes para que o jovem licenciando se reconheca como um adulto
professor em processo de aprendizagem e firme sua identificagdo com a docéncia.

A esse respeito, Pimenta (1997) pondera que estudos realizados tém revelado que 0s
cursos de formacdo inicial, ao executarem um curriculo formal com conteddos e atividades de
estagios distantes da realidade das escolas e, seguindo uma perspectiva burocratica e cartorial,
que ndo contempla as contradicdes presentes na pratica social de educar, tém gerado pouca
contribuicéo para desenvolver a identidade do profissional docente.

O percurso historico da formacdo de professores no contexto nacional envolveu
diversos embates entre associacOes e entidades educacionais, movimentos e foruns da
sociedade civil junto ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e ao Ministério da Educacao
(MEC), e um dos resultados desse intenso movimento foi a publicacdo da Resolugcdo n° 2, de

1° de julho de 2015, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagé&o inicial em
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nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para graduados e cursos
de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada, sendo um importante marco legal.

Nesse documento, foram definidos principios e fundamentos para o desenvolvimento
da formagé&o inicial docente, sendo proposto que os cursos de licenciatura ofertassem 3.200
(trés mil e duzentas) horas em sua carga horaria, contemplando 400 (quatrocentas) horas de
atividades de cunho pratico e 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio curricular
supervisionado, na area de formacdo e atuacdo na Educacdo Bésica (BRASIL, 2015). A
respeito da articulacdo entre teoria e préatica, a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, em seu no Art.
13, paragrafo 3°, prevé que na formacdo inicial de professores para a Educacdo Basica em
nivel superior “Deverd ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacao
entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015, p.11). No entanto,
ainda é comum, em especial nos discursos dos licenciandos em Pedagogia, que 0 curso
fornece um preparo docente prioritariamente no campo tedrico, distanciando-se de
experiéncias referentes ao cotidiano escolar e ao exercicio profissional (CHIARELO, 2017).
Acreditamos que o reconhecimento da necessidade da articulagcdo teoria e pratica na
legislacdo representa passo importante para sua concretizagdo nas instituicfes de ensino
superior, porém, isso é apenas uma possibilidade, e ndo uma certeza, pois, historicamente, a
experiéncia nacional revela que a educacdo € um campo resistente a mudancas (FRANCO,
2012).

De acordo com Fullan (1991), a mudanca em educacéo relaciona-se a um processo
social mais amplo que envolve os atores das préaticas cotidianas, as condi¢cdes objetivas e 0s
valores culturais. Diante disso, podemos dizer que a incorporacao das concepcdes vigentes
das legislacBes nas praticas pedagégicas das instituicdes de ensino, responsaveis pela
formacéo inicial dos professores, depende da cultura vivenciada e construida pelos sujeitos
desses espagos educacionais, ou seja, do que eles pensam e fazem, como também das
condigdes subjetivas e objetivas de trabalho, do desenvolvimento profissional e da
valorizagdo desses profissionais.

Desse modo, é a cultura institucional e a cultura docente vivenciada em cada
instituicdo que pode ou ndo possibilitar as mudancas na educagdo (FARIAS, 2006), pois,

como aponta Franco (2012), as mudancas e transformagdes das préaticas educacionais nao
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acontecem por leis, diretrizes, decretos, propostas curriculares ou imposicOes, elas
dependem do envolvimento critico e reflexivo de seus protagonistas.

As andlises evidenciam que um dos aspectos que pode garantir a articulacdo entre
teoria e pratica, prevista nos documentos oficiais e amplamente discutida na literatura
cientifica brasileira, € a praxis dos sujeitos que compdem o0s espacos educacionais de
formagdo de professores. Segundo Pimenta (1995, p. 63), “A atividade teérico-pratica de
ensinar constitui o nucleo do trabalho docente”.

E durante a formacdo inicial que o aprendizado dos saberes considerados como
necessarios a atuacdo no magistério € oportunizado: saberes da experiéncia (vivéncias
adquiridas e trazidas por meio do ambiente universitario); do conhecimento (cientificos); e,
saberes pedagdgicos (momentos praticos) (PIMENTA, 1997). Para tanto, € preciso que 0s
cursos de formacdo de professor incorporem efetivamente estes saberes em seus curriculos,
visando garantir uma formacao que reconheca de fato a importancia dos saberes tedricos e
praticos para a atuacdo no magistério, partindo da compreensao que a atividade docente ndo
¢ um simples ato de ministrar aulas, mas ¢ praxis. “As dimensdes de conhecimento ¢ de
intencionalidade (atividade teorica) e a de intervencédo e transformacdo (atividade prética)
da atividade docente conferem-lhe o sentido de atividade teérico-pratica - ou praxis”
(PIMENTA, 1995, p. 61), a qual se constitui como uma atividade especifica e necessaria
em um curso de formacao inicial, se o intuito € promover uma formacédo docente integral e
de qualidade.

Dissociar a teoria da pratica colabora para que o trabalho do professor ndo se
desenvolva de maneira reflexiva, e assim, ndo promove a transformacao da realidade material
e social. Ressaltamos que a teoria e a pratica, sozinhas, ndo conduzem a uma transformacao
da realidade, tampouco a préxis. Ambos 0s componentes sdo constituintes desta atividade
especifica, de maneira articulada (PIMENTA, 1995).

Desenvolver um curso de formagdo de professor que articule esses componentes no
ambito da praxis no processo formativo contribuird, por certo, para um melhor aprendizado da
docéncia, especialmente para o professor iniciante. Esse, recém-egresso da licenciatura, ao ter
vivenciado essa articulacdo durante todo a sua formacdo inicial, ao chegar na escola de
Educagdo Basica se sentird melhor preparado para atuar e refletir sobre seu trabalho
pedagogico, pois possuird um embasamento tedrico e pratico acerca desse contexto de atuacdo

profissional.
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Consideramos que articular, de maneira consciente, o conhecimento teérico com as
experiéncias praticas, assume fundamental importancia durante a licenciatura, pois o futuro
docente tem a oportunidade de compreender a realidade escolar de maneira contextualizada,
para além do que aludem os textos, vivenciando os dilemas e desafios existentes, preparando-
se melhor para a sua futura atuacéo docente.

Com arrimo nessa premissa, concordamos com o autor espanhol Marcelo Garcia
quando sinaliza a necessidade de uma efetiva revisdao no curriculo dos cursos de formacéao de
professores, juntamente com o reconhecimento da importancia de se promover relagdes mais
estreitas entre as universidades e as escolas, considerando, nessa dire¢do, que a formacéo
inicial de professores se consolidara de maneira completa quando efetivamente realizar a
articulagdo entre teoria e prética.

Este reconhecimento nos levou a indagar sobre o que dizem as teses e dissertaces dos
programas de pés-graduacdo em Educacdo acerca da articulacdo teoria e pratica na formacéo
de professores, especialmente no periodo de iniciacdo profissional. No proximo topico

buscamos evidenciar os indicativos oriundos do mapeamento dessas produgoes.

O que revela a producao cientifica da pos-graduacao stricto sensu em educacdo sobre a
articulacao teoria e pratica na formacéo de professores?

A busca da producdo cientifica recente dos programas de pds-graduacao stricto sensu
do Brasil, precisamente as teses e dissertacdes defendidas no periodo de 2006 a 2016, foi
efetivada com o intuito de conhecer o que elas revelam sobre a articulacdo teoria e pratica na
formacgéo de professores.

O levantamento dessas producdes foi efetuado no més de julho de 2019, por meio do
banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes - BDTD, por
compreendermos ser este um portal de busca que abrange textos completos no ambito dos
cursos de mestrado e doutorado em Educacdo no territorio nacional. Para tanto, adotamos
como descritor primario a categoria central de nossa preocupacdo: “articulacdo teoria e
pratica”. Localizamos 26 trabalhos que contemplam esta categoria em Seus resumos em
portugués, no entanto, um era repetido, totalizando assim 25 producdes.

Com este primeiro levantamento, foi possivel perceber que alguns trabalhos eram
pertencentes a programas de p6s-graduacdo em Avaliacdo de Politicas Publicas, Educacgéo, e

Engenharia da producdo, além de abordarem cursos como Biologia, Administracéo,
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Psicologia, Historia e Tecnologia em Gestdo Comercial, distanciando-se do nosso foco — a
Pedagogia, a exemplo dos trabalhos de Teixeira (2015) e Viana (2017).

Posteriormente, relacionamos o primeiro descritor com o descritor “Curso de
Pedagogia”, com o intuito de determos nossas buscas em producbes que abordassem
especificamente a articulacdo teoria e pratica no curso de Pedagogia, o que resultou na
identificacdo de oito producdes com estas duas categorias em Seus resumos em portugueés.
Desses trabalhos, quatro sdo dissertacfes e quatro sao teses, defendidas no periodo de 2006 a
2016.

No gue concerne as regides do pais onde foram produzidas as pesquisas localizadas,
essas se concentram na regido Sudeste, com quatro, seguida da regido Nordeste, que possuli
duas pesquisas. Nas regides Sul e Centro-Oeste, encontramos uma pesquisa em cada,
enquanto na regido Norte nenhuma foi localizada. As produces identificadas provém de trés
cursos distintos, assim distribuidos: Doutorado em Educacéo (3), Mestrado em Educacéo (2),
Mestrado em Educacdo Especial (1), Mestrado em Educacdo Escolar (1), Doutorado em
Educagdo Escolar (1). O Quadro 1 detalha informacbes basicas sobre os oito trabalhos

encontrados.

Quadro 1: Teses e Dissertacdes com foco na articulacdo teoria e pratica na formagéo de professores — 2006 a

2016 (BDTD)
AUTOR TITULO CURS0 TIFO INSTITUICAQ/ANO | REGIAODO
PAIS
FIBEIR(C, Formac3o comtimiada e trabalho | Mestrado em | Dhssertacio Unrversidada de Centro-
Jacira Chaves | pedagésico: o cazo de uma| Edueagdo Brazilia 2006, Oeste
profassora agressa do curzo de
pedagosia para professores am
exerelclo no micie de
eacolanzacio-FIE
Formardo do profaszer em servigo: | Doutorado Tese Univerzidads Federal do Sul
SAFTORI, dz (pelconstrugdo tedrica e da | em Educagie Fio Grande do Sol’ 2005
Jerénime reszigmificagio da pratica
Formag3o de professores parz a | Mestrado em | Dissertagio Sudesta
}L‘;CEDD gducagﬁu- mehi=iva nos cursos de Ed_ur;a,gﬁu Unmiverzidade Fadaral da
MNatzlia Neves | Pedazogia das  Universidades Espacial Sae Carlos/ 2010
Puiblicas Paulistas
Eetrutura & fimcionamentos de | Doutorado Tese Univerzidads Federal do Mordaste
MENDES, ensne & a gestio educacional: | em Educagie Caara 2011
Débora Lidcia | avahagio de disciplnas em cursos
Limaleite | de pedasogia = licenciatura na
Universidade Fadaral do Caara
0 estizio e a politica de formagdo | Mestrado em | Dhssertagdo | Unmiversidade Fadaral da Mordeste
FRAMNCELING | do educzdor: um estudo a partir de | Educapdo Pemambuce/2011
DE SALES, | programas e projetos da rade
Clandamur mumieipal da ensing do Feeife
MELLOD, Formag3o miecial de professores & | Doutorado Tese Pontificia Umversidade Sudesta
ili projetos intesradores do curso de | em Educacie Catolica de 530
Pareira RBuiz do | Pedagogia: dezafios 2 Paula2013
Arnaral poszibilidadaz 19
O processo de comstituigio da | Mestrado em | Dissertagio | Universidade Estadual Sudeste 17
AMORTM, identidads docenmte do professor | Educagdo Paulista 2014
Alme Dimiz de | miciante: egreszos do ocurso de Eccolar
Pedazogia da UNESE Bauru
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Fonte: Das autoras (2019).

Todos os trabalhos localizados neste levantamento estavam disponiveis na base
consultada (BDTD), no formato PDF. A anélise destas producgdes foi realizada por meio da
leitura dos titulos, resumos em portugués e palavras-chave. A seguir, traremos um exame dos
trabalhos identificados.

Como ja mencionamos, as oito producles localizadas sdo resultados de pesquisas
finalizadas entre os anos de 2006 a 2016, sendo todas oriundas de instituicdes publicas e com
foco na formacdo do professor. Na andlise dos titulos dessas producfes, constatamos que seis
trabalhos utilizam a palavra “formagdo”, revelando que a tematica da pesquisa contempla o
processo formativo docente inicial ou continuado (FRANCELINO DE SALES, 2011,
MACEDO, 2010; MELLO, 2013; ; OLIVEIRA, 2016; RIBEIRO, 2006; SARTORI, 2009).
Os outros dois trabalhos ndo apresentam no titulo o termo “formacdo”, mas fazem uso do
termo “curso de pedagogia”, dando indicios de que a formacao inicial ¢ um tema abordado
(AMORIM, 2016; MEDES, 2011).

Ao analisarmos as palavras-chave, identificamos que sete producdes trazem a
formagé@o docente como categoria de pesquisa. As palavras-chaves que evidenciaram essa
identificacao foram “formacao de professores”, “formagao inicial” e “politica de formacgao do
educador” (AMORIM, 2016; FRANCELINO DE SALES, 2011; MACEDO, 2010; MELLO,
2013; OLIVEIRA, 2016; RIBEIRO, 2006; SARTORI, 2009). Outro aspecto importante a ser
destacado sobre a andlise das palavras-chave é sobre o uso do termo “articulagao teoria e
pratica”, que foi encontrado apenas no trabalho sobre estdgio supervisionado, evidenciando
que, em geral, a discussdo sobre essa articulagdo na formagdo docente ndo foi central nos
estudos localizados (FRANCELINO DE SALES, 2011).
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No que concerne ao tema dessas producdes, verificamos que dois trabalhos tratam das
relacBes entre formacdo inicial e continuada dentro de um contexto de formacdo em servico
(RIBEIRO, 2006; SARTORI, 2009). Essas duas producbes tratam sobre projetos
implementados para atender a obrigatoriedade da formag&o em nivel superior para o exercicio
da docéncia, sendo assim, abordam a tematica da formacdo inicial em articulacdo com a
formacgdo continuada para professores que exerciam sua carreira docente sem terem uma
formagao em nivel superior.

A respeito dos demais trabalhos, averiguamos que quatro deles abordam o curriculo
do curso de Pedagogia, A respeito dos demais trabalhos, averiguamos que quatro deles
abordam o curriculo do curso de Pedagogia, sendo que Macedo (2010) e Oliveira (2016)
focalizam a tematica da Educacéo Especial e Inclusiva por meio da andlise das contribuices
de disciplinas dessa area, o de Mendes (2011) avalia a qualidade do ensino-aprendizagem das
disciplinas da area de Estrutura e Funcionamento do Ensino nos cursos de pedagogia e
licenciaturas e de Mello (2013) trata sobre os desafios e possibilidades dos projetos
integradores de uma instituicdo enquanto componentes curriculares do Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia para a ressignificacdo do curriculo.

Por fim, em relacdo aos outros dois trabalhos, aferimos que um aborda o estagio
supervisionado e a sua oferta em articulacdo com projetos e programas de uma rede municipal
de ensino (FRANCELINO DE SALES, 2011) e o outro trata sobre a constituicdo da
identidade docente de professores pedagogos em inicio de carreira (AMORIM, 2016). E
possivel perceber que, mesmo com tematicas de estudo diferenciadas, todas as oito producgdes
buscam a compreensédo do processo formativo docente.

Na leitura dos resumos, foi possivel identificarmos o direcionamento do problema e os
objetivos das pesquisas. Os oito trabalhos tomam como problema de pesquisa a formagéo de
professores, seja em dmbito inicial ou continuada. Os dois trabalhos que tratam da formacéo
continuada focalizam a investigacdo sobre as concepcdes dos professores sobre sua prépria
formagéo, abordando a (re) construcdo tedrica, a ressignificacdo da préatica e as relacdes que
0s mesmos estabelecem entre formagéo continuada e inicial (RIBEIRO, 2006; SARTORI,
2009).

Nos quatro trabalhos que abordam o curriculo do curso de Pedagogia, identificamos

que dois investigaram a formacéo inicial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (MACEDO,
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2010; OLIVEIRA, 2016), um avaliou a perspectiva dos docentes, discentes e egressos sobre a
qualidade do ensino-aprendizagem das disciplinas da area de Estrutura e Funcionamento do
Ensino (MENDES, 2011) e o outro investigou as a¢des dos atores do curso de Pedagogia em
relagdo aos projetos de integracéo curricular (MELLO, 2013).

As outras duas producdes possuem direcionamentos de problemas bem diferentes,
uma investiga a situacdo profissional de professores iniciantes no que concerne a relacédo entre
a formacéo inicial desses professores e 0 processo de constituicdo de suas identidades como
docentes (AMORIM, 2016) e o outro desenvolve um estudo sobre 0 modo como o estégio
supervisionado é oferecido para os estudantes do curso de Pedagogia no contexto de
programas e projetos de uma rede municipal de ensino (FRANCELINO DE SALES, 2011).

Quanto aos sujeitos destes estudos, percebemos que os trabalhos apresentam
significativas convergéncias, pois identificamos que trés deles tiveram como sujeitos de
pesquisa professores no exercicio da docéncia em salas de aula da Educacdo Basica
(AMORIM, 2016; RIBEIRO, 2006; SARTORI, 2009), especificamente nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, sendo que, dentre esses trés trabalhos, apenas o que teve como foco 0s
professores iniciantes, também contemplou como sujeito de pesquisa os professores da
Educagéo Infantil (AMORIM, 2016).

Dos oito trabalhos localizados, quatro tiveram como sujeito de pesquisa membros da
comunidade académica. Dois focalizaram os docentes e discentes dos cursos de Pedagogia,
mas também investigaram egressos, coordenadores pedagdgicos e diretores do Centro de
Educagéo dos referidos cursos (MELLO, 2013; MENDES, 2011). Nos outros dois trabalhos,
um tomou os alunos/estagiarios da disciplina Estagio Supervisionado como sujeitos
(FRANCELINO DE SALES, 2011), e no outro, os sujeitos foram os alunos de uma disciplina
intitulada Estudos sobre Necessidades Educacionais Especiais, que abordou uma metodologia
diferenciada de trabalho (OLIVEIRA, 2016).

Apenas um dos trabalhos ndo teve sujeito de pesquisa, pois buscou compreender de
que maneira a Educacdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, tem sido
contemplada nos cursos de Pedagogia das trés Universidades Publicas Estaduais de Sao
Paulo, configurando-se numa pesquisa documental (MACEDO, 2010).

Sobre o caminho metodoldgico destas pesquisas, localizamos nos resumos alguns
indicios que sinalizam a abordagem e também as técnicas de coleta de dados utilizadas. No

resumo de seis trabalhos, encontramos os termos “pesquisa qualitativa”, “natureza
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qualitativa” e “abordagem qualitativa” designando a abordagem de investigacdo (AMORIM,
2016; MACEDO, 2010; MELLO, 2013; RIBEIRO, 2006; OLIVEIRA, 2016; SARTORI,
2009). O trabalho que utilizou o termo ‘“natureza qualitativa” se denominou de “estudo
descritivo, de natureza qualitativa, constituindo-se num estudo de caso” (OLIVEIRA, 2016).
Nos outros dois trabalhos, observamos que um utilizou o termo “quali quantitativa” e elegeu o
Estudo de Caso como método de pesquisa (MENDES, 2011), e no outro ndo encontramos
referéncia em relagédo a abordagem adotada (FRANCELINO DE SALES, 2011).

No que concerne as técnicas e procedimentos de coleta de dados, as pesquisas
adotaram em comum 0s seguintes aspectos: duas aplicaram questionarios (AMORIM, 2016;
RIBEIRO, 2006); quatro utilizaram entrevistas (AMORIM, 2016; FRANCELINO DE
SALES, 2011; MELLO, 2013; RIBEIRO, 2006; uma especificou a revisdo bibliografica como
procedimento de pesquisa (FRANCELINO DE SALES, 2011) e trés realizaram anélise
documental (FRANCELINO DE SALES, 2011; MACEDO, 2010; RIBEIRO, 2006), sendo
que apenas duas especificaram que adotaram as técnicas de analise de conteddo
(FRANCELINO DE SALES, 2011; SARTORI, 2009).

Por fim, sobre os aportes tedricos que fundamentam as teses e dissertagdes
localizadas, apenas cinco explicitam de maneira clara as bases de sustentacdo tedrica que
apoiaram a pesquisa (FRANCELINO DE SALES, 2011; MACEDO, 2010; MENDES, 2011,
SARTORI, 2009; AMORIM, 2016). Trés trabalhos abordam como referencial tedrico os
estudos, pesquisas, documentos oficiais e as legislacdes sobre politicas publicas educacionais,
politicas de inclusdo escolar, politicas de formacéo de professores, formacao inicial oferecida
nos cursos de Pedagogia, como também abordam como categoria tematica a histéria, a
avaliacdo e a gestdo educacional (FRANCELINO DE SALES, 2011; MACEDO, 2010;
MENDES, 2011). Apenas o trabalho de Sartori (2009) faz referéncia a categoria tematica
“praxis pedagogica/articulagdo teoria e pratica” a0 mencionar o uso dos principios freireanos
de acdo-reflexdo-agdo como fundamentacao teorica.

Dentre esses cinco trabalhos, identificamos que a Unica producdo que destacou
especificamente os autores utilizados na discussao teorica da investigacéo foi a dissertacao de
Amorim (2016), a qual apoiou-se em autores como Dubar, Marcelo Garcia, Hubberman e
Gatti. Em relagdo aos demais trabalhos ndo encontramos, no corpo do texto dos resumos, 0s
autores utilizados ou indicios que revelassem a perspectiva tedrica que embasa a investigagdo
realizada (MELLO, 2013; OLIVEIRA, 2016; RIBEIRO, 2006).
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As analises dos resumos, de maneira geral, evidenciam a preocupacao dos autores com
a formacéo de professores, com vistas a uma melhor compreensao do processo de formacao
inicial e/ou continuada perpassada. Embora a maioria das produgdes ndo focalize a articulacéo
teoria e pratica como categoria central, as investigacdes sobre o desenvolvimento da formacao
docente apontam para uma discussdo sobre a presenca ou auséncia do referido bindmio neste

processo formativo.

Considerac0es finais

Na busca de analisar e apresentar a abordagem dispensada a tematica articulacdo entre
teoria e pratica na producdo académica nacional vinculada aos programas de pds-graduacao
em Educacdo, especificamente nas teses e dissertagdes, pudemos perceber, a partir da leitura
dos titulos, resumos e palavras-chave das producgdes, que a referida tematica ndo se constitui
como foco central nos trabalhos mapeados.

Os oito estudos localizados e apresentados neste escrito compreendem o periodo de
2006 a 2016, apontando para um arrefecimento no interesse pela teméatica nos Gltimos anos.
Estes estudos, embora possuam tematicas especificas diferenciadas, evidenciam a
preocupacdo sobre o processo formativo do professor, no entanto, discussdes sobre a
importancia da articulacdo entre teoria e pratica durante este processo formativo se faz
presente apenas como resultados alcancados nestas producdes. ldentificamos também que
apenas o trabalho de Sartori (2009), aponta a articulacdo teoria e pratica dentre as categorias
centrais de estudo.

Com base nessa constatacdo, de maneira geral, foi possivel a identificacdo de que o
tema referente a articulacdo entre teoria e pratica na formacao de professores pedagogos se
faz presente nas teses e dissertagdes de maneira pulverizada, sem evidenciar, nos estudos
recentes em ambito nacional, uma preocupacdo continua e central sobre o assunto na
producdo oriunda dos programas de pos-graduagdo stricto sensu em Educacao.

Ratificamos a necessidade de debates centrais e atuais sobre a articulacdo teoria e
pratica, apontando para a indispensavel presenca dessa durante todo o processo de formacao
do professor pedagogo. Salientamos, assim, a necessidade de aprofundamento das discussdes
sobre a articulacdo teoria e pratica na formacdo dos professores como tematica central de

estudos académicos de teses e dissertacoes.
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