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Resumo

O cenario educacional brasileiro atual fomenta discuss@es a respeito do corpo e do movimento
nas instituicGes de ensino. Este artigo tem como objetivo problematizar a presenca da danca-
educacéo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental I, nos estudos
tedricos e nas matrizes curriculares de cursos de Pedagogia. A metodologia utilizada é de
natureza qualitativa, ancorada na pesquisa documental e na pesquisa bibliografica. O presente
estudo parte da questdo: onde estd a danca-educacdo? O quadro tedrico foi composto por:
Gariba (2005), Ndbrega (2010), Gongalves (1994), Todaro (2018), Arroyo (2012), Paviani
(2011), Franzoni (2007), Albano (2010) e Ostetto (2010). A analise dos PCN e dos estudos
tedricos evidenciou ser necessario compreender a danca ligada a educagdo como oportunidade
de movimento do corpo, sendo as instituicdes de ensino responsaveis por possibilitar ou negar
sua oferta em seus espacos. Os resultados da pesquisa nas matrizes curriculares evidenciaram
a necessidade de inserir a danca como disciplina ou conteddo, em maior intensidade, a fim de
formar professores dancantes que possam efetivar a docéncia em danga-educacédo nas escolas.

Palavras-chave: Danca-educacéo; Formacao de professores; Ensino Fundamental |.
Abstract

The current brazilian educational context promotes discussions about body and movement in
educational institutions. This article aims to problematize the presence of dance-education in
the National Curriculum Parameters (PCN) regarding primary schools, in theoretical studies,
and in curricula from Pedagogy programs. The methodology used is of a qualitative
nature, making use of documentary and bibliographic research. This study starts from the
question: where is the dance-education? The theoretical reference is composed of: Gariba
(2005), Nobrega (2010), Gongalves (1994), Todaro (2018), Arroyo (2012), Paviani (2011),
Franzoni (2007), Albano (2010) and Ostetto (2010). An analysis of the PCN and theoretical
studies shows that it is necessary to understand dance associated with education as an
opportunity for body movement, with educational institutions responsible for enabling or
denying its offer in their spaces. The results of the research in the curricular matrices showed
the need to insert dance as a discipline or content, in greater intensity, in order to form dance
teachers who can carry out teaching in dance-education in schools.
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Introducéo

Pretende-se, por meio da escrita deste artigo, partir da pergunta que da titulo ao texto
para, sem pretensbes de esgotar o tema, problematizar o lugar da danca nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental I, nas obras de pesquisadores e
estudiosos do tema e nas matrizes curriculares de trés Instituicbes de Ensino Superior que
oferecem curso de graduagcdo em Pedagogia, na regido das vertentes, em Minas Gerais. O
critério de inclusao dos PCN se justifica mediante as datas das matrizes curriculares analisadas,
a saber, 2010 a 2017, ja que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
depois, em Dezembro de 2018.

A ideia é trazer reflexdes acerca da danga-educacéo, uma vez que, ao longo do processo
de escolarizacdo, a estrutura, o funcionamento e as técnicas as quais os (as) discentes sdo
submetidos (as) causam efeitos na posicdo como estudantes e como futuros (as) professores
(as). Esses se sujeitam as condicdes historicas e socioculturais a eles impostas e, assim, “o corpo
vai se moldando e se tornando a expressdao de tudo o que somos, vivemos e acreditamos.”
(TODARO, 2018, p.3). No cenario educacional brasileiro atual, o corpo e 0 movimento vém
sendo ameacados por politicas governamentais que visam uma escola sem sem ideologia de
género e militarizada. N&o iremos nos deter em maiores discussdes acerca do referido cenario,
contudo queremos, a partir desse lugar, chamar a atencdo para a pertinéncia de nosso estudo,
no momento histérico que estamos vivendo.

Pesquisas em educacdo, sobre a forma como lidamos socialmente com a corporeidade,
evidenciam que nos afastamos da centralidade corpdrea, entendida aqui como o resultado da
valorizacdo de determinados aspectos do corpo, ao tomarmos como modelo do que este deve
ser. Bezerra e Moreira (2013) descreveram, através do "estado da arte”, o olhar para a relagédo
entre o corpo e a educagdo, procurando entender, por meio de uma revisdo bibliografica da
producdo cientifica nacional, como as pesquisas tém tratado o corpo no processo de ensino
aprendizagem. Os autores concluiram que € necessaria ‘“‘uma preocupagao maior com pesquisas
praticas, que versem sobre a realidade do cotidiano escolar, a pratica docente e a sua melhoria

e o corpo se expressando na escola.” (p. 73).

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.4, n.1, p.155-170 jan./jun., 2020.
156



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Falar do corpo se expressando na escola ¢ falar de uma educacédo do corpo. Nébrega
descreve 0 ato educativo como via de mao dupla: nos educamos e, futuramente, educamos. Tal

ato esta refletido:

[...] sobre a linguagem do corpo, sobre a racionalidade, a sensibilidade e sobre
a nossa condi¢do de seres encarnados, atados a um mundo no qual nos
movemos, e, ao fazé-lo, nos experimentamos como seres humanos e assim nos
educamos e educamos os outros (NOBREGA, 2010, p. 13).

A perspectiva do corpo e como apresentacdo do ser no mundo, requer um novo olhar,
porque “o corpo em suas formas, ritmos e gestos € linguagem para si e para o outro. Ambos,
corpo e linguagem, articulam-se na expressdo e na comunicacdo, € nessa unidade que a
autenticidade da expressdo encontra sua verdade” (GONCALVES, 1994, p. 97). Se a reflexao
e a existéncia séo presenca do ser no mundo, cuja expressividade o corpo demonstra por meio
de sua linguagem, trata-se de mostrar que as instituicdes escolares podem avancar no sentido
de reconhecer “a centralidade dos corpos nos processos de formagdo e de ensino e
aprendizagem” (ARROYO, 2012, p. 33).

Os tempos e espacgos escolares: horérios, quadras, entre outros, demarcam quando e
onde devemos nos movimentar. Desse modo, desde bem pequenos aprendemos a controlar
nossos corpos por meio de experiéncias limitadoras ou a viver a corporeidade em toda sua
poténcia, a depender da organizacao do trabalho pedagdgico.

A danca, enquanto arte e experiéncia estética, pode potencializar o desenvolvimento da
sensibilidade humana, considerando nossa corporeidade e nos permitindo experienciar o
movimento. As instituicGes de ensino (de educacdo basica e de ensino superior) sdo, nesse
sentido, territérios que podem educar corpos potencializando a criatividade e a expressao
artistica, direitos inaliendveis de todas as pessoas.

Numa perspectiva dialogica, o presente artigo coloca lado a lado o lugar da danca nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino Fundamental | e nas matrizes curriculares
de trés cursos de Pedagogia da regido das Vertentes, em Minas Gerais, destacando a
contribuicdo dos pesquisadores e estudiosos do tema, a fim de iniciar um debate sobre a
formacdo inicial de professores (as) dancantes. Nossa reflexdo sobre a formacdo em danca
do(a) futuro(a) pedagogo (a) justifica-se pelo fato de ser quem vem assumindo as aulas de artes

na educacéo infantil e no fundamental 1, visto que a legislagéo brasileira exige a presenca de
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um professor especialista de arte apenas a partir do fundamental Il. E pelo fato de assumir
também as aulas de Educacéo Fisica na Educacéo Infantil, ja que o especialista s aparecera no
Ensino Fundamental 1.

O texto se divide em duas se¢des. A primeira, OrientacGes pedagdgicas em danga-
educacdo: PCN e referencial tedrico, resulta da busca pelo entendimento de danca-educacéo
nos Parametros Curriculares Nacionais, que, mesmo datados de 1997, permanecem como
documentos orientadores; e nas obras de estudiosos e pesquisadores, como Gariba (2005),
Nobrega (2010), Gongalves (1994), Todaro (2018), Arroyo (2012), Paviani (2011), Franzoni
(2007), Albano (2010) e Ostetto (2010). A segunda sec¢do, Instituicbes de ensino superior de
formacédo de professores: onde estd a dancga?, trata de evidenciar as matrizes curriculares de trés
cursos de Pedagogia no que tange a oferta, ou ndo, da danga como conteddo ou como disciplina.

Ao final, tecemos nossas consideragdes.

Orientacdes pedagogicas em danca-educacéo: PCN e referencial tedrico

As orientagBes pedag6gicas em danca-educacdo estdo apresentadas no documento
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e apontam para a Ensino Fundamental I que:

A atividade da Danca na escola pode desenvolver na crianca a compreensdo
de sua capacidade de movimento, mediante um maior entendimento de como
seu corpo funciona. Assim, podera usad-lo expressivamente com maior
inteligéncia, autonomia, responsabilidade e sensibilidade. Tal visdo esta de
acordo com as pesquisas mais recentes feitas pelos neurocientistas que
estudam a relacéo entre o desenvolvimento da inteligéncia, os sentimentos e
o desempenho corporal. Essas novas teorias criam um desafio a visdo
tradicional que separa corpo e mente, razdo e emog¢do. Um dos objetivos
educacionais da Danca é a compreensdo da estrutura e do funcionamento
corporal e a investigacdo do movimento humano (BRASIL, 1997, p. 67).

O fato de a danca ter sido incluida nos Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, é

destacado por Marques. No ponto de vista da autora,

[...] talvez seja este 0 momento mais propicio para refletirmos criticamente
sobre a funcdo e o papel da Danca na escola formal, sabendo que este ndo é —
e talvez ndo deva ser — o Unico lugar para se aprender Danca com qualidade,
profundidade, compromisso, amplitude e responsabilidade. No entanto, a
escola é hoje, sem ddvida, um lugar privilegiado para que isto aconteca e,
enquanto ela existir, a Danga ndo podera continuar mais sendo sinénimo de
‘festinhas de fim de ano” (MARQUES, 2012, p. 19).
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Em 2020, a danca nao pode mais ser sinbnimo de coreografias ensaiadas para quaisquer
datas comemorativas nas escolas. Faz-se necesséario que o ensino de danca seja resultado de
uma acdo planejada intencionalmente. O ato de planejar exige rigorosidade e projecdo de
objetivos, estabelecendo meios para atingi-los. Ao tratar do planejamento das aulas de danca,
os PCN indicam que “o professor deve considerar o desenvolvimento motor da crianca,
observando suas a¢des fisicas e habilidades naturais” (BRASIL, 1997, p.68). Avangando nessa
concepgdo da danga como atividade pedagdgica, intencionalmente planejada, é fundamental

compreender que

[...] o ensino da Dancga na escola deve estar vinculado a aspectos motores,
sociais, cognitivos, afetivos, culturais, artisticos, pois como atividade
pedagogica tem a fungdo de superar uma cultura corporal voltada para
execucdo de movimentos ja preestabelecidos, produzidos pela humanidade
(GARIBA, 2005, p. 160-161).

Em uma visao otimista, o ensino da dan¢a no cenario brasileiro tem avancado.

Felizmente, desde que Roger Garaudy (1989) pessimistamente declarou ser a
danga o “primo pobre da educagdo”, o parentesco dessa linguagem artistica
com as demais disciplinas do curriculo ja foi bastante alterado. No Brasil, nos
altimos anos, a preocupacdo de educadores e legisladores em pelo menos
mencionar a danca em seus trabalhos e programas, tem sido evidente
(MARQUES, 2012, p.17).

Mesmo ndo tendo um valor legal, ou impositivo, os PCN, ao considerarem a danga como
atividade ritmica e expressiva, orientam e tecem uma critica ao fato de a Educacéo Fisica ter
promovido, por muitos anos, apenas a “pratica de técnicas de gindastica, jogos e esportes”
(BRASIL, 1997, v.7, p. 51). O documento traz que “A diversidade cultural que caracteriza o
pais tem na danca uma de suas expressdes mais significativas” (BRASIL, 1997, v.7, p.51),
demonstrando a preocupacdo em valorizar a dangca como expressdo da diversidade cultural
brasileira.

O ato de dancar € um rico canal de expressdo e de manifestacdo das sensibilidades que,
muitas vezes, ficam represadas nas pessoas. Nesse sentido, Paviani (2011) afirma que a danca
é mais do que movimento artistico, é expressdo corporal, manifestacdo cultural e social. Esta
consideracdo nos permite refletir acerca da importancia de oferecer oportunidades de

desenvolvimento desta forma de expressao na educagéo de criancas e de adultos.
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A respeito da danca enquanto manifestacdo da cultura corporal, os PCN afirmam que
“Todas as culturas tém algum tipo de manifestagcdo ritmica e/ou expressiva. No Brasil, existe
uma riqueza muito grande dessas manifestagdes (BRASIL, 1997, v.7, p. 52). Gariba e Franzoni
(2007) trazem a presenga da danca nas sociedades: “Ao se analisar a vida de qualquer
civilizacdo, desde as mais remotas até os dias atuais, verificam-se, entre as expressdes culturais,

atividades como jogos, desportos e danga” (p. 155). No sentido social,

[...] a danca sempre visou acontecimentos importantes da propria vida, da
salde, da religido, da morte, da fertilidade, do vigor fisico e sexual, também
permeando os caminhos terapéuticos, artisticos e educacionais, estabelecendo
assim, uma diversidade interessante para essa manifestagcdo. Dessa forma, a
danga se insere no universo cultural, expressando significados, simbolizando
a existéncia humana (GARIBA, 2005, p. 156).

No aspecto educacional, os contelidos da danca no Ensino Fundamental I, de acordo
com os PCN, sdo “amplos, diversificados e podem variar muito de acordo com o local em que
a escola estiver inserida” (BRASIL, 1997, v.7, p. 53). Para que futuros (as) professores (as)
sejam capazes de atuar com a dangca, é preciso o conhecimento de contetidos especificos, como:

[...] aspectos e componentes do aprendizado do movimento (aspectos de
Coreologia e Educacdo Somatica); areas de conhecimento que contextualizem
a danca (Histdria, Estética, Apreciacdo e Critica, /sociologia, Antropologia,
Mdsica, assim como saberes de anatomia, fisiologia e cinesiologia) e
possibilidades de vivenciar a danga em si (repertorios, improvisagdo e
composicao coreografica) (MARQUES, 2012, p. 34).

A danca é uma linguagem artistica que consiste em movimentos expressivos do corpo
que tém valor estético e simbolico. Estético, por manifestar, por meio dos movimentos corporais
ritmados, sensibilidades humanas em relacdo a realidade e ao préprio ser humano e suas
vivéncias. Simbolico, pelo contetdo significativo que manifesta.

A danca “favorece o desenvolvimento de vertentes cognitivas, éticas e estéticas e
contribui qualitativamente para as questdes da socializacao e expressao” (GARIBA, 2005, p.
159). Ela se revela por meio de atividades corporais advindas da expressividade, da
comunicacgédo, da alegria e da liberdade que s&o elementos relevantes na vida do ser humano.

Diante do exposto,
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[...] a danca, entdo, pode ser uma ferramenta preciosa para o individuo lidar
com suas necessidades, desejos, expectativas e também servir como
instrumento para seu desenvolvimento individual e social. Nessa perspectiva,
pode-se considerar a danga como uma fonte de percepcéo, entendendo-se que
a elaboracédo do conhecimento passa pelo corpo (GARIBA, 2005, p. 160-161).

A danca, como produto cultural e apreciacdo estética, esta apresentada pelos PCN em

sete aspectos:

Reconhecimento e distingéo das diversas modalidades de movimento e suas combinagdes como séo
apresentadas nos varios estilos de danca.

¢ ldentificacdo e reconhecimento da danca e suas concepces estéticas
nas diversas culturas considerando as cria¢cdes regionais, nacionais e
internacionais.

¢ Contextualizagdo da produgdo em danca e compreensdo desta como
manifestacdo auténtica, sintetizadora e representante de determinada
cultura.

e ldentificacdo dos produtores em danga como agentes sociais em
diferentes épocas e culturas.

e Pesquisa e frequéncia as fontes de informagdo e comunicagédo
presentes em sua localidade (livros, revistas, videos, filmes e outros
tipos de registro em danca).

e Pesquisa e frequéncia junto dos grupos de danca, manifestagdes
culturais e espetaculos em geral.

o Elaboracéo de registros pessoais para sistematizagao das experiéncias
observadas e documentacdo consultada (BRASIL, 1997, v.6, p.72-
73).

Os aspectos apresentados pelos PCN indicam a necessidade de dominar conteddos
relativos as diversas modalidades de danca, de pesquisar e de registrar as experiéncias
vivenciadas. Assumir 0 compromisso de ensinar danca, portanto, é um desafio para futuros
professores que pretendem ressignificar sua pratica por meio de uma educacéo estética.

Para dar conta desses aspectos, faz-se necessario indicar o papel dos (as) futuros (as)

professores (as) que atuardo com a Danca.

[...] conectado ao universo sociopolitico-cultural dos alunos, cabe ao professor
também escolher e intermediar as relacdes entre a Danca dos alunos (seus
repertorios pessoais e culturais como o rap, o funk, a Danga urbana, ou ainda
suas escolhas pessoais de movimento), a Danga dos artistas (0 mestre de
capoeira, a passista, um coredgrafo contemporaneo) e o conhecimento em sala
de aula (MARQUES, 2012, p. 36).

Ao intermediar as relagcdes entre os repertorios pessoais e culturais dos alunos, o
professor pode promover momentos de frui¢do e de criagdo. Na busca de uma educagéo critica

e criativa, é preciso reconhecer que o processo de aprendizagem mudou.
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[...] nossos alunos ndo mais apreendem o mundo somente por meio das
palavras, mas principalmente das imagens e dos movimentos. A Danca,
portanto, como uma das vias de educacao do corpo criador e critico, torna-se
praticamente indispensavel para vivermos presentes, criticos e participantes
na sociedade atual (MARQUES, 2012, p. 28).

Compreender a danca como poténcia criativa significa proporcionar ao aluno
oportunidades de sentir e experimentar a arte do movimento. A criatividade coloca a vida em
movimento e oportuniza mudancas externas e internas de expressdo, pensamento e
comportamento. Vygotsky (2009) afirma que todos somos portadores da energia criativa, que
se concretiza através das nossas interacbes com o meio sociocultural, ndo sendo uma simples
determinacéo bioldgica. Tal colocacdo nos permite tratar a criatividade como uma energia que
pode se concretizar por meio da danca que se da nas interacdes com a sociedade e a cultura.

Na busca da criagdo em danga, a improvisacdo tem destaque nos PCN quando o
documento trata dos aspectos artisticos na expressdo ¢ na comunicacdo humana: “[...]
inventando, registrando e repetindo sequéncias de movimentos criados.” (BRASIL, v.6, p. 71).

A respeito da experimentacdo em danca, ha que se compreender a necessidade de incluir

[...] a improvisacdo e a composicdo coreografica como dangas a serem
ensinadas nas escolas. Tanto uma como a outra séo formas e fazer-pensar
danca e, portanto, arte. Na verdade, sdo esses dois processos que mais
permitem aos alunos experimentar, sentir, articular e pensar a arte como
criadores e participantes do mundo (MARQUES, 2012, p. 35).

Diante da colocacdo anterior, reafirmamos a importancia das escolhas dos (as)
aprendizes nas escolas. Eles tém “seus proprios repertorios de danga, suas escolhas pessoais de
movimento para improvisar e criar assim como formas diferentes de apreciar as dancas
trabalhadas em sala de aula ou construidas em sociedade” (MARQUES, 2012, p. 35).

Os processos de criagdo em danga acabam nédo se encaixando nos modelos tradicionais
de educacdo. Talvez, esse descompasso se dé porque as instituicdes de ensino, que atendem o
Ensino Fundamental e o Ensino Superior, privilegiem aspectos cognitivos em detrimento aos
movimentos corporais. No sentido de almejar uma educacgdo que leve em conta a formacéo

integral do ser humano,
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[...] h& que se considerar que é impossivel negligenciar uma educacdo que
considere o corpo como um instrumento de valor, ja que o individuo age no
mundo, por meio do seu corpo. E o corpo que serve como veiculo de
expressdo, comunicagdo, apreensdo e compreensdo de uma realidade. As
manifestacBes artisticas figuram como propulsoras desse veiculo e refletem
em recurso auxiliar na formacéo do individuo, uma vez que tratam o corpo na
sua totalidade (GARIBA, 2005, p. 161).

InstituicOes de ensino que negligenciam uma educacdo que valorize o corpo e que
acreditam ser o corpo apenas uma maquina que deve ser moldada dentro de padrdes rigidos,
perdem a oportunidade de compreender que “toda agdo humana envolve a atividade corporal”
(BRASIL, 1997, v.6, p.67). A critica a esta concepcdo do corpo-méaquina vem sendo feita ha
bastante tempo.

O processo educacional atrelado a esta concepgdo de corpo, Visa,
consequentemente, aprimorar, controlar, vencer o corpo e seus limites fisicos.
N&o ha preocupacéo com o processo criativo corporal individual, muito menos
em tragar relagdes entre corpo, danca e sociedade (MARQUES, 1998, p. 72).

Na busca de compreensdo das relagdes dialéticas entre corpo e sociedade, a danca é
corporeidade. A danca, quando compreendida como expressao humana, aflora os fluxos do ser
humano no mundo, nas afinidades com os (a) outros (a) e com as coisas. Ainda como expressao
humana, “[...] nosso corpo é a expressdo de nosso género, etnia, faixa etaria, crenca espiritual,
classe social etc.” (MARQUES, 1998, p.75).

Danca e educacgdo encontram-se entrelacadas com as necessidades de um ser humano
que ¢, fundamentalmente, seu corpo. Portanto, faz-se necessario educar corpos capazes de (re)
criar a si mesmos, lendo e escrevendo um texto-mundo mais sensivel, no qual “A educagdo em
arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da percepcdo estética, que
caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido a experiéncia humana.” (BRASIL,
1997, v.6, p. 19).

Se a arte-educacéo se articulou, historicamente, através de discussdes e propostas que
envolviam apenas as artes visuais, compreendemos hoje a necessidade de integrar no campo a
danca (ALBANO e OSTETTO, 2010, p.7). E fundamental, portanto, compreender a danca

como uma linguagem artistica que:

[...] para além de permear o processo de producdo do conhecimento e a
insercdo das praxis sociais, prioriza ndo s6 esse processo de construcdo, mas
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também os resultados dele advindos, remetendo-0s a momentos preciosos,
capazes de despertar a consciéncia critica de quem os vivenciam (GARIBA,
2005, p. 159).

De acordo com os PCN, “[...] a arte ensina que € possivel transformar continuamente a
existéncia, que € preciso mudar referéncias a cada momento, ser flexivel (BRASIL, 1997, v.6,

p. 21). A danca, na perspectiva artistica, existe

[...] ndo so para ser contemplada e admirada a distancia, mas para ser
aprendida, compreendida, experimentada e explorada, numa tentativa de levar
o individuo a vivenciar o corpo em todas suas dimensdes. Remete a Danga
como atividade capaz de ampliar o rol de conhecimentos de um individuo,
pela relagcdo consigo mesmo, com 0s outros e 0 mundo, no desenvolvimento
das suas potencialidades humanas (GARIBA, 2005, p. 162-163).

Retomando a questdo inicial, “Onde estd a danga?”, ressaltamos que, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais ja traziam a importancia da danca enquanto arte do
movimento nos espacos escolares que oferecem o Ensino Fundamental. Porém, ao pensarmos
no Ensino Superior, questionamos se 0 corpo se movimenta e que formagdo em danca tem os
futuros professores nos espagos universitarios.

H& orientacdes pedagdgicas em danca-educacdo tanto descritas nos PCN quanto
apresentadas por pesquisadores e estudiosos do tema. Porém, ao formar professores (as) para
ensinar danca nas escolas, faz-se necessario investigar as matrizes curriculares dos cursos de

pedagogia para compreender o lugar da danca nesses documentos.

Instituicdes de ensino superior: onde esta a danca?

Nas escolas de Ensino Fundamental, a danga consta como um conteudo das disciplinas
de Educacdo Fisica e de Arte, com orientagdes pedagdgicas explicitadas por meio dos
documentos e dos estudos teoricos, tal qual vimos na sec¢ao anterior.

No ensino superior, ha, no Brasil, cursos especificos para a formacgdo em danca voltados
a formacdo de bailarinos (as) e coredgrafos (as) e de professores (as). Algumas instituicdes que
oferecem tais formacGes, em nivel de bacharelado e de licenciatura, s&o: Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP); ANHEMBI MORUMBI, em Sao Paulo; Universidade Federal do
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Rio de Janeiro (UFRJ); Universidade Federal da Bahia (UFBA); Faculdade Angel Vianna
(FAV), no Rio de Janeiro; Faculdade de Artes do Parana (FAP); Universidade do Estado do
Amazonas (UEA); Universidade Federal de Vicosa (UFV), em Minas Gerais; Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR); Universidade Federal de Pernambuco (UFPE);
Universidade Federal do rio Grande do Sul (UFRGS); e Universidade de Caxias do Sul (UCS).
Em média, com duracéo de quatro anos, tais cursos de graduacdo oferecem formacéo teorica e
prética em danga.

H4, também, cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica, Arte e Teatro que formam
professoras e professores para ministrar tal disciplina no Ensino Fundamental Il e no Ensino
Médio. Nesses cursos de graduacdo, a danca aparece como disciplina. Terezani (2017), na sua
tese do doutorado, investigou as matrizes curriculares dos cursos de educacao Fisica da regido
metropolitana de S&o Paulo. No estudo, a pesquisadora analisou as matrizes curriculares de
oitenta e seis cursos de licenciatura. Neles, a autora encontrou a danga como disciplina em
apenas oito cursos. Nos demais, apareceram disciplinas correlatas, como “Atividades ritmicas”.

A pesquisa de Souza e Ferreira (2015) discutiu a auséncia da danga nos cursos de
Pedagogia. As pesquisadoras analisaram duzentos e trinta e quatro cursos de Pedagogia de
Instituicdes de Ensino Superior (IES) puablicas brasileiras. Nessa analise, encontraram
disciplinas regulares e optativas que mencionavam a danca em suas ementas. Os resultados
indicados pelas autoras revelaram que a danca é oferecida apenas como conteddo das
disciplinas regulares: Fundamentos e metodologias do ensino de arte e movimento; Educacao
e corporalidade; Educacdo, corpo e arte; Metodologia e pratica do trabalho pedagogico: arte e
movimento; Artes, ludicidade e movimento I; Ludicidade, corporeidade e arte; e Arte, corpo e
educacdo. Foram identificadas, também, disciplinas optativas, como: Metodologia da danca;
Educacdo, cultura corporal e lazer; Corporeidade e movimento; Pratica de danca; Danca
folclérica I; Cultura corporal: fundamentacdo, metodologias e vivéncias; Arte e educacdo
infantil 11: danga e teatro; Corpo, arte e processos de subjetivacdo: temas para a pesquisa sobre
educacdo na sociedade contemporanea; e Danca no espaco escolar.

Souza e Ferreira (2015) ndo trouxeram, na referida pesquisa, dados relativos as
universidades do interior de Minas Gerais, no que tange a regido das vertentes. Essa é uma das
doze mesorregides do estado de Minas Gerais. E formada pela unido de trinta e seis municipios,
agrupados em trés microrregies. Entre 0s municipios estdo Lavras, Barbacena e Sdo Joao del

Rei. O grupo de pesquisa “Pedagogia do Corpo Consciente”, do qual as autoras fazem parte,
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atua desde 2016 nessa regido e, por isso, se interessa em compreendé-la no que se refere a
formacdo inicial de professores. As matrizes curriculares de trés cursos de Pedagogia,
disponiveis nos sites de busca de trés Instituicdes de Ensino Superior, foram os documentos
bases para a consulta do presente estudo.

O procedimento de busca se deu mediante 0 acesso aos sites da Universidade Federal

de Sdo Jodo del-Rei (UFSJ), Universidade Federal de Lavras (UFLA) e Universidade do Estado
de Minas Gerais (UEMG). Foram acessadas as paginas que disponibilizam as matrizes
curriculares vigentes. Feito isso, alguns critérios foram definidos para orientar este trabalho,
com destaque para: 1. Realizacdo de um levantamento preliminar das disciplinas que estivessem
relacionadas a danca; 2. Leitura e analise das ementas tomando como eixo a presenga/auséncia
da danca; 3. No caso da presenca da danca nas ementas, como ela é apresentada; 4. Leitura e
analise das referéncias bibliograficas no que diz respeito a bibliografia especifica de danca.
Na UFSJ, encontramos uma Unica matriz curricular do curso de Pedagogia, com data de 2010.
Nela, foi possivel identificar trés disciplinas regulares nas quais a danca se faz presente como
parte do conteudo programatico, sem ser referenciada nas ementas e nem nas referéncias
bibliograficas. Sdo elas: Fundamentos e didatica da Arte-Educacéo; Fundamentos e Didéatica da
Educacdo Fisica; e Ludicidade e desenvolvimento infantil. Apenas uma disciplina
eletiva/optativa foi encontrada: Corpo-experiéncia, que traz a danga em sua ementa e indicacfes
de leitura especifica sobre o tema em suas referéncias bibliogréaficas.

Na UFLA, ha duas matrizes vigentes no curso de Pedagogia: 201501 e 201702. Na
matriz 201501, a disciplina “Linguagens na Educacdo Infantil: Arte, Midia e Corpo” ndo traz
na ementa, nem nas referéncias bibliograficas, a palavra danca, porém, ela aparece como parte
do contetdo programatico indicado na unidade III, como: “A musica, as artes-visuais, 0 teatro
e a danca e as possibilidades de conhecimento de si e de mundo pela crianga”; na disciplina
“Metodologia do ensino do movimento corporal”, a palavra danga nao aparece na ementa, no
contetdo programatico e nem nas referéncias bibliogréaficas. A busca pela palavra danca, na
matriz curricular de 201702, resultou na auséncia da danca na disciplina “Metodologia do
ensino de arte” que ndo apareceu na ementa, no conteido programatico, nem nas referéncias
bibliograficas; na disciplina “Linguagens na Educacao Infantil: Arte, Midia e Corpo”, a palavra
danca foi encontrada como parte do conteddo programaético, mas ndo consta na ementa e nem
nas referéncias bibliograficas; na disciplina “Metodologia do ensino do movimento corporal”,

a danca estava ausente da ementa, do conteudo programatico e das referéncias bibliogréaficas.
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Na UEMG, do municipio de Barbacena, o curso de Pedagogia € oferecido no campus
Dona Italia Franco. Na busca feita na matriz curricular vigente, trés disciplinas trazem a danca
como parte do conteldo programaético: Corpo, corporeidade e ludicidade; Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Educacéo Fisica e Fundamentos e Metodologia do Ensino de Artes.
Porém, esta ausente das ementas e das referéncias bibliograficas.

Os resultados do presente estudo védo de encontro as preocupacfes de Souza e Ferreira
(2015) e revelaram, também, que a danca aparece nas matrizes curriculares apenas como
contetido e ndo como uma disciplina especifica nos cursos de Pedagogia. O destaque se deu na
UFSJ que oferece uma disciplina eletiva/optativa, o que ndo foi encontrado na UFLA e na
UEMG. As limitagdes de nosso estudo se referem ao pequeno nimero de matrizes curriculares
analisadas, isto €, apenas trés em comparacdo ao universo da pesquisa (n=234) de Souza e
Ferreira (2015). Outra limitacdo diz respeito ao método da pesquisa documental, uma vez que
nem sempre 0 que esta escrito nas matrizes € concretizado na préatica educativa. Para ampliar o
entendimento, seria necessario realizar uma pesquisa de campo, acompanhando as aulas das
disciplinas que citaram a danca em seus contetidos programaticos.

Diante desses resultados, pergunta-se: como o (a) futuro (a) professor (a) do Ensino
Fundamental I, que cursa Pedagogia, pode ensinar as criangas, em tdo pouco tempo de
formacdo, a ampliar seu repertério de movimentos; como funciona seu corpo; fatos histéricos
sobre a arte da danca, entre outras orientacdes que os Parametros Curriculares Nacionais e 0s
estudos tedricos indicam?

De acordo com Tardif (2002), s@o quatro os saberes envoltos no exercicio de formacéo
docente: a) saberes experienciais; b) saberes da formacéo profissional; c) saberes disciplinares
e d) saberes curriculares. Diante da colocacdo de Tardif, a danca seria um saber experiencial.
A experiéncia como aluno-dancante, ndo apenas no curso de formacé&o inicial, mas ao longo de
toda a sua trajetoria escolar, é constitutiva do papel que exercera futuramente como professor-
dancante.

E importante, nesse sentido, problematizar a transposicdo didatica em danca. Isso
significa compreender que ela esta vinculada a experiéncia pratica e aos referenciais tedricos
que fundamentam a danca-educacao. Ha orientacdes e referenciais tedricos suficientes para o
ensino de danga, mas a formacdo inicial de professores(as) nos cursos de Pedagogia parece

insuficiente para que o (a) futuro(a) profissional ensine danca nas escolas.
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Se, tal qual indicado na introducdo do presente estudo, a formacdo em danca do(a)
futuro(a) pedagogo (a) justifica-se pelo fato de ser quem vem assumindo as aulas de artes na
educacdo infantil e no fundamental I, entdo parece necessario dedicar mais e melhor formacéo

na area.

Considerac0es finais

O movimento do corpo, nas instituicdes de ensino, segue merecendo a reflexdo de
estudiosos (as) que ndo se conformam com uma educacao opressora. A presenca da danga no
cenario escolar revela a liberdade de expressdo tdo necessaria a uma educacdo das
sensibilidades.

Sendo nossos corpos, agimos no mundo e nele imprimimos registros por meio de nossas
formas de sentir, pensar e agir. O desenvolvimento humano, que se da ao longo da vida, ndo se
reduz as capacidades cognitivas e motoras, mas se liga a oferta de oportunidades para sermos
aquilo que desejamos ser e, portanto, sermos mais.

Ao propor uma reflexdo inicial sobre o papel da danca e em resposta a indagagdo que
nos moveu ao longo desse estudo, espera-se que ndo s os (as) estudantes da educacdo basica
sejam autores (as) de seus proprios movimentos ao dancar, mas que essas ideias abranjam 0s
(as) futuros professores (as) em sua formacao inicial.

Ao expressar-se, por meio da danga, o que se tem é o desenvolvimento integral do ser
humano. Ao movimentar o corpo, dangando, criamos novos modos de ser e estar com 0s outros
no mundo. Desse modo, estudantes e professores adquirem sensacdes sobre si mesmos que,
seguramente, enriquecem suas experiéncias de vida.

Posto isso, cremos que 0s cursos de formacé&o inicial, sejam a graduagdo em Pedagogia,
foco do nosso estudo, mas também os cursos de licenciatura em Arte, Danca, Teatro ou
Educacdo Fisica, precisem rever suas matrizes curriculares a fim de refletir com seriedade a
respeito de como estdo preparando professores (as) para atuar com danga nas instituigoes
escolares.

Como o corpo esta em constante desenvolvimento, possibilitar ou impedir o movimento
nas instituicdes de ensino significa negar oportunidades de sermos nosso corpo, reprimindo-o.
Resta-nos questionar: que ser humano pretendemos formar se este ndo experiencia a danga

como educacdo? Em que tipo de educacdo acreditamos quando poucas oportunidades
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experienciais em danca oferecemos ou quando até mesmo negamos o direito de dangar? Em
que sociedade queremos viver se a danca, que faz parte do conjunto de manifestac6es da cultura
corporal, e que tem grande poténcia para a competéncia empatica e cooperativa, pouco se insere
nas matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores?

Finalizamos este artigo com a percep¢ao de que encontramos lacunas no que diz respeito
a presenca da danca nas matrizes curriculares dos trés cursos de Pedagogia analisados, mas
estamos cientes de que nossos achados ndo podem ser generalizados. Sem a pretensdo de
esgotar, aqui, nossas reflexdes, seguimos estudando e pesquisando a danga-educagdo nas
escolas e nos cursos de formacédo de professores para juntos, ampliarmos nossa visao de corpo,

como corporeidade e nossa esperanca de que formemos estudantes-professores-dancgantes.
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