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Resumo

Este artigo tem por objetivo refletir e problematizar a atual realidade do ensino de Lingua
Inglesa para criancas no Brasil. O cenario desse ensino fomenta discussdes a respeito dos
silenciamentos do ensino e da aprendizagem de Lingua Inglesa para Anos inicias do ensino
fundamental, bem como da formacéo de professores desta etapa do Ensino, a qual necessita
de atencdo especial. A metodologia utilizada é de natureza qualitativa, ancorada no método
(auto)biografico e nos estudos com narrativas. Os dados foram produzidos a partir de
entrevistas realizadas com trés docentes que participaram das a¢des formativas nos grupos
colaborativos de estudos de Lingua Inglesa, realizadas no programa de mestrado no contexto
de pesquisas com professoras pedagogas que ndo obtiveram formacdo para lecionar Lingua
Inglesa enquanto graduandas da referida licenciatura. Os excertos narrativos selecionados
foram aqueles que evidenciaram as fragilidades formativas das professoras que dificultam
suas praticas. Os dados foram coletados por meio de narrativas contidas nas entrevistas e
analisados por unidades tematicas que denominamos de eixos. Os resultados apontam que
ainda ha questionamentos sobre o ensino de Lingua Inglesa para criangas, no que concerne a
formacdo de professores e a elaboragcdo de politicas publicas voltadas ao ensino de lingua
estrangeira. Dessa forma, interpretamos que a teméatica merece maior aten¢do e sugerimos que
o trabalho colaborativo entre professores da area de Letras e da area de Pedagogia pode
propiciar propostas de formacgdo continua que auxiliem no sentido de amenizar as angustias
dos professores a respeito de sua profissionalidade sobre o ensino de Lingua Inglesa para
criangas, uma vez que o conhecimento formativo ndo se mostra suficiente para se efetivar a
docéncia.
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This article aims at reflecting and problematizing the existing reality of English Language
teaching for kids in Brazil. The scenario has taken researchers to promote discussion
regarding the silencing of the teaching and learning of English Language in the early years of
basic education, and the teacher education of this stage of schooling, which regards especial
attention. The methodology is of qualitative nature, anchored in the autobiographic method
and the studies with narratives. The data was produced from interviews conducted with three
participant teachers of the educational actions in collaborative study groups of English,
developed in the master program with researches involving pedagogy teachers who did not
have education to teach English Language while undergraduates in the referred licentiate. The
selected narrative excerpts were those, which emphasized the teachers’ educational fragilities
that impair their practices. The data was collected through narratives presented in the
interviews and analyzed by thematic units called axis. The results indicate that there still are
questions about teaching of English Language for kids, concerning the teacher education and
the formulation of public policies aimed at the teaching of foreign language. Therefore, we
interpret that the theme deserves more attention and we suggest that collaborative work
between teachers from both the Language and Pedagogy field can provide continuing teacher
education proposals which help in the sense of mitigating the anguish from the teachers to
their professionalism about teaching of English Language for kids, since their educational
knowledge is not enough to consolidate teaching.

Keywords: English Language for kids; Teacher Education; Educational Actions;
Collaborative Groups.

Introducéo

O presente estudo propde uma reflexdo acerca da realidade do ensino de Lingua
Inglesa para criancas (LIC) no Brasil, subsidiada pelas discussdes em duas pesquisas de
mestrado que investigaram a realidade de professoras pedagogas que atuam no ensino de
LIC. As investigacdes foram desenvolvidas na perspectiva de grupos colaborativos, em que
professores licenciados em Letras Lingua Inglesa ofertaram uma formacéo linguistica para
as referidas professoras com o intuito de trabalhar suas necessidades formativas no que
concerne ao conhecimento de LI para praticas educativas com criancgas.

No contexto do projeto colaborativo Observatorio da Educacdo (OBEDUC),
desenvolvido por meio da parceria universidade-escola, em um municipio do estado de
Mato Grosso, constatou-se a inclusdo de LIC nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF), na matriz curricular (RONDONOPOLIS, 2006) sendo recomendada no primeiro ciclo
(1°, 2° e 3° ano) e obrigatoria no segundo (4° e 5° ano). Diante disso, aos coordenadores do
projeto colaborativo, foi solicitada uma formagéo especifica para o trabalho de ensino de

LIC, de modo a oferecer conhecimento para atender as necessidades formativas das
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professoras pedagogas, as quais afirmaram nao terem recebido instrucdo para este tipo e
pratica nos estudos da graduac&o.

No contexto das pesquisas de mestrado, e nas atividades do grupo colaborativo,
desenvolveram-se dois cursos de formacdo continuada com estudos para o ensino de LIC: o
primeiro com carga horéaria de 20 horas, e 0 segundo com 80 horas. Os conteudos estudados
nos encontros formativos foram escolhidos de acordo com a matriz curricular do municipio,
e, para registro, optou-se por narrativas colhidas em entrevistas e de diario de campo. As
discuss@es entre os participantes do curso suscitaram reflexGes a respeito das realidades de
cada docente, suas praticas educativas e necessidades formativas para trabalhar com LIC.
Os dados obtidos com as investigacBes revelaram que as participes buscam conhecimento
em suas experiéncias enquanto discentes na Educacéo Basica, a partir do auxilio de colegas
de trabalhos e filhos, livros didaticos e apostilas de suas proprias buscas, visto que tais
materiais nao sdo disponibilizados pela escola.

No Brasil, o ensino das diferentes areas do conhecimento é definido e regularizado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 2006). Esse
documento rege que o ensino de uma Lingua Estrangeira (LE), sendo sugerida a LI, seja
inserido a partir do 6° ano do EF como disciplina obrigatoria. Além da LDBEN (BRASIL,
2006), a DCN (BRASIL, 2013) estipula que, nos componentes curriculares obrigatorios do
EF, haja o ensino da “lingua estrangeira moderna” (conforme os documentos). No entanto,
observa-se, em diferentes contextos educativos, o ensino da lingua sendo incluso no
curriculo como atividade diversificada e/ou obrigatdria, nos anos iniciais do EF e, ainda,
em algumas instancias, os estudos iniciam quando bebé na Educagéo Infantil.

Pesquisadores como Paiva (2003), Rocha, Tonelli e Silva (2010), entre outros,
apontam o aumento da busca pelo conhecimento de uma lingua estrangeira no Brasil.
Conforme Rocha e Liberali (2017, p. 127), “parece ser consenso a importancia de
aprendermos linguas estrangeiras, com vistas a uma participacdo social mais ampla e
potencialmente mais critica”, posto que elas sdo “artefatos culturais que desempenham um
papel crucial na educagdo das pessoas no mundo de hoje” (p.127). Por isso, em referéncia a
esse fendmeno e em consonancia com as discussfes dos tedricos que subsidiaram o
presente estudo, as autoras explicam que “o ensino de linguas nos anos iniciais favorece o
contato com a diversidade, desperta o interesse sobre diferentes povos e culturas e

possibilita a expansao do repertorio linguistico e cultural”.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.3, n.2, p.92-113 jul./dez., 2019.



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

E fato que o conhecimento de uma lingua estrangeira agrega status de poder ao
falante, além de propiciar interagdes com outras culturas. Esse movimento favorece as
relagOes interpessoais no contexto do mundo globalizado, ndo somente aos adultos, mas
permeia 0s contextos da infancia, em que criancas interatuam com as linguas,
principalmente a LI, nos espacos digitais diversificados.

As prerrogativas favoraveis ao dominio de uma segunda lingua explicam o ensino
de LIC nas instancias do EF antes do 6° ano, por acreditar que, por essa antecipacdo, a
crianca terd a oportunidade de relacionar-se com a LI de forma didatica, uma vez que ela é
parte do seu cotidiano.

A antecipacdo do ensino de LI para criangas antes do periodo definido como
obrigatorio se explica, todavia, surgem algumas inquietagcdes: em que espagos escolares
isso acontece e como se desenvolvem tais praticas? Constata-se a inclusdo do ensino,
principalmente da LI, em escolas particulares e, em determinados casos, em escolas
publicas municipais e/ou estaduais, caso retratado em uma das duas dissertacbes que
embasaram esta discussdo, ou seja, uma concluida e socializada, e a outra em andamento,
cujo objeto de estudo foi a realidade de professoras que trabalhavam com o ensino de LIC
dos anos iniciais em escolas municipais de uma cidade no estado de Mato Grosso.

Diversos outros exemplos de implantacdo do ensino de LI no curriculo dos anos
iniciais sdo encontrados por todo o Brasil, narrados e analisados em coletaneas cientificas
gue apresentam mapeamentos de pesquisas desenvolvidas na area do ensino e da formacéo
de professores para as praticas de Lingua Estrangeira para Criangas (LEC). Sabe-se que as
producdes cientificas sobre esse objeto de estudo sdo diversas, entdo, para esta reflexdo nos
baseamos em duas coletaneas, quais sejam Lingua Estrangeira para criangas: Ensino-
aprendizagem e Formacao Docente de Rocha, Tonelli e Silva (2010), e Ensino e Formacéo
de Professores de Linguas Estrangeiras para Criangas de Tonelli, Padua e Oliveira (2017).
Nesse texto, serdo apresentadas algumas consideracdes registradas em investigacfes na
area de ensino de LEC que foram destacadas nos trabalhos de pesquisadores ao redor do
Brasil, bem como reflexdes que surgiram em publicacdes de propria autoria.

A obra de Rocha, Tonelli e Silva (2010) problematiza o ensino e aprendizagem de
LEC, a forma como é percebida pela sociedade e levanta questBes referentes as politicas
publicas no que tange a insercdo dela nos anos iniciais. Discute ainda, a tematica voltada as

necessidades formativas de professores que exercem sua profissdo como docentes de LI.
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Inquietacbes como as apresentadas na referida obra devem ser discutidas e
implementadas pelas politicas publicas que regem o ensino e a aprendizagem de LE, no
caso da presente pesquisa, a LI, visto que, houve um aumento significativo na inser¢éo da
disciplina nos curriculos dos anos iniciais, conforme analisam Rocha, Tonelli e Silva
(2010), Tonelli, Padua e Oliveira (2017), Rocha e Liberali (2017), Cardoso (2018), entre
outros.

Em relacdo as necessidades formativas de professores enquanto docentes de LI, na
coletanea de Rocha, Tonelli e Silva (2010), uma das problematizacdes abordadas é o fato
da LI ndo fazer parte dos curriculos formativos dos Cursos de Pedagogia e, tampouco, do
curriculo dos Cursos de Letras Inglés ou Letras Portugués/Inglés sdo apresentadas
discussdes sobre o ensino de LI nos anos iniciais. Assim, 0S autores denotam
silenciamentos formativos como parte deste cenario. Esse fato torna preocupante a
realidade do ensino da lingua em nosso pais, visto que, conforme Lima e Margori (2010, p.
190), “os estilos pedagogicos e o nivel de proficiéncia dos professores influem no processo
de aprendizagem das criangas”, motivo que justifica a necessidade da realizacdo de
investigacbes no campo de estudo das préaticas de ensino de LIC e da formacdo para os
professores.

A obra de Tonelli, Padua e Oliveira (2017) aponta um outro aspecto no panorama de
ensino de LE no Brasil. As secretarias de educacdo dos municipios sdo orientadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (PCN) (1998) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2013), as quais trazem em suas propostas, orientacfes sobre a
introducdo de linguas estrangeiras a partir do 6° ano do EF. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL,2017) rege que as praticas de linguagens nos anos finais do
EF somam aquelas internalizadas nos anos iniciais.

Em consonancia com Rocha, Tonelli e Silva (2010), as autoras Tonelli, Padua e
Oliveira (2017) problematizam a falta de politicas que legitimam a incluséo do ensino de
LEC, visto que se observa a insercdo da LE nos anos iniciais ha certo tempo,
principalmente nas escolas privadas. O silenciamento de politicas publicas para LEC
assemelha-se a caracteristica de exclusdo social para 0s anos iniciais do ensino publico,
guando estes, ao deixarem de ter acesso a uma outra lingua, abstraem-se da possibilidade de
aprimorar sua alteridade cidadd, aprendendo de si mesmos e do outro pelo viés da cultura e

do mundo plural que os permeiam.
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Pelo viés da cidadania, as autoras acreditam também que o ensino de LE precisa ser
visto na perspectiva formadora do sujeito, alinhando-se, dessa forma, & visdo de que 0s
PCN se propdem a respeito da formagao cidadd quando asseveram que “o exercicio da
cidadania exige o acesso de todos a totalidade dos recursos culturais relevantes para a
intervencdo ¢ a participagdo responsavel na vida social” (BRASIL, 1998, p. 27).

Outro questionamento torna-se relevante para a problematizagdo aqui proposta:
Quem séo os profissionais da educacao que atuam no ensino de LI para criangas?

E esperado que o profissional que lecione LI deva ter conhecimento linguistico para
sua atuacdo, e como salientado por Richards (2008), este professor deve carregar consigo
caracteristicas peculiares como objetivos, valores, discurso e praticas em comum, bem
como ser autocritico de seu fazer pedagdgico. No entanto, esse vislumbre ndo € o que
expressa a realidade em muitas localidades brasileiras, visto que os contextos educacionais
sdo multiplos e dispares, nos quais, possivelmente, se apresentam professores ou sem
capacitacdo linguistica para desenvolver sua profissionalidade, ou sem capacitacdo
pedagogica para tal. Esse fato desmonta o conceito esperado e “idealizado” do professor de
LI

O que acontece, em certos casos, conforme Rocha, Tonelli e Silva (2010), Tonelli,
Padua e Oliveira (2017) e Cardoso (2018), é que o ensino-aprendizagem de LI se torna
responsabilidade do docente que trabalha com os anos iniciais, o profissional da
unidocéncia. Essa responsabilidade gera uma angustia na vida do professor que ndo teve
formacédo voltada para esta préatica durante os estudos da graduacao.

No contexto da formacdo inicial, percebemos o quanto os cursos de licenciatura em
Pedagogia, (GATTI, 2014) e Letras Inglés (CELANI, 2010), precisam repensar a formacéo
para os futuros docentes, de modo a suprir as necessidades formativas voltadas aos ambitos
pedagdgicos e linguisticos, evitando, dessa forma, o0s desgastes no processo de
aprendizagem do estudante de LI, levando-o a construir um conceito negativo de aprender
uma nova lingua.

O sentimento de incapacidade do professor dentre outras sensacdes, surge como
elemento de estudos de autores como Névoa (1992), Imbernén (2009), Gatti (2014), que,
muitas vezes, e em diversos contextos, apresenta em sua atuagédo, quadros de inseguranca,
insatisfacGes, assim como a sensacdo de incompeténcia profissional, levando esse docente a

pensar em desistir da profissdo, segundo Silva (2018). Para ratificar essa premissa,
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recorremos a Freire (1997, p. 103), quando este argumenta que ‘“a incompeténcia
profissional desqualifica a autoridade do professor”.

Portanto, o presente trabalho tem como objetivo refletir e problematizar a atual
realidade do ensino de LIC no Brasil, uma vez que as pesquisas evidenciam discussoes a
respeito de um olhar mais incisivo para os silenciamentos tanto nos curriculos, quanto nas
politicas publicas educacionais em relagdo ao ensino e aprendizagem de LI, bem como na
formacdo de pedagogos, a qual necessita de uma atengdo especial. Além disso, tem como
objetivo especifico investigar e analisar as fragilidades e necessidades formativas de trés
professoras pedagogas que exercem a profissio como docentes de LIC sem a devida
formagdo profissional para suas préticas.

Trata-se de uma pesquisa cujo objeto de investigacdo define a natureza qualitativa,
conforme Bogdan e Biklen (1994) e Ghedin e Franco (2011), ancorada no método
(auto)biografico e nos estudos com narrativas centrados em Cunha (1997), Névoa e Finger
(2011), Ferrarotti (2010, 2014), Delory-Momberger (2014). Sendo assim, para a analise dos
dados serdo interpretados alguns trechos das entrevistas realizadas com trés docentes que
participaram das acGes formativas nos grupos colaborativos de estudos de LI que foram
realizadas nas pesquisas de mestrado. Esses grupos foram analisados com base nas leituras
e estudos que nortearam a investigacdo, tendo em vista as necessidades formativas de
professores que trabalham com a LIC.

Posto isso, as seguintes secdes apresentam os fundamentos que embasaram a
presente reflexdo no que concerne a base tedrica e a metodologia, além da analise dos

dados e as consideragdes da discussdo proposta.

Fundamentacao

A fundamentacéo tedrica se sustenta pelos estudos de duas coletdneas mencionadas
na introducdo deste texto: Lingua Estrangeira para criancas: Ensino-aprendizagem e
Formacéo Docente de Rocha, Tonelli e Silva (2010), e Ensino e Formacéo de Professores
de Linguas Estrangeiras para Criangas de Tonelli, Padua e Oliveira (2017). Nesse texto,
serdo apresentados alguns registros de investigacfes na area de ensino de LEC destacados
nos trabalhos de investigadores no Brasil, bem como reflexdes que surgiram em

publicacBes de autoria desses pesquisadores.
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E fato que, conforme apontam os autores das duas coletineas e tantos outros
estudiosos desse campo cientifico, aumentou a quantidade de criangas engajadas nos
estudos de uma lingua estrangeira nos ultimos anos em nosso pais (ROCHA; TONELLI;
SILVA, 2010; TONELLI, PADUA; OLIVEIRA, 2017; ROCHA; LIBERALI, 2017;
CARDOSO, 2018). Os dados evidenciados nos relatos de tais pesquisas problematizam,
dentre muitos aspectos, 0s motivos, as instancias, as praticas do ensino de LEC, as visdes
dos agentes envolvidos, professores e alunos.

No que concernem as razbes para a insercdo da LE no processo de ensino e
aprendizagem para crianc¢as, Szundy (2017, p. 11) no prefacio da obra de Tonelli, Padua e
Oliveira (2017), explica que, com base nos PCN (BRASIL,1998) e DCN (2006), o contato
com uma lingua que n3o a materna “pode contribuir para o/a aluno/a ampliar sua percepcao
de outrem, do mundo e de si mesmo”. Tal afirma¢ao torna-se crucial, principalmente no
mundo atual, no qual as barreiras geograficas sdo atravessadas pela esfera digital em que
interagem adultos e criangas desde bebés. Assim, no que diz respeito ao ensino para
criancas, Rocha e Liberali (2017, p. 129) afirmam que “a aprendizagem de linguas na
infancia auxilia o crescimento intelectual, fisico, emocional e sociocultural da criancga”.

Rajagopalan (2010), autor do prefacio da obra de Rocha, Tonelli e Silva (2010),

levanta questionamentos cruciais para a atual discussao.

‘A lingua estrangeira para criangas’ — este tema costuma despertar as
atencbes dos pais como também dos pedagogos no mundo inteiro. Sera
gue expor as nossas criangas a uma lingua estrangeira tdo cedo no seu
periodo formativo é bom para elas? Ou serd que, ao contrario, atrapalha
seu crescimento, redundando-se em enormes dificuldades na
aprendizagem da sua propria lingua materna, confundindo suas mentes
tenras? E possivel que as criancas que crescem em ambientes multilingues
sofram para o resto de suas vidas algum dano irreparavel de ordem
linguistica ou cognitiva? As perguntas sao das mais variadas. Assim como
também sdo das mais variadas as opinides dos experts a respeito.
(RAJAGOPALAN, 2010, p. 9, grifo do autor).

Diante de tantas indagacgdes, torna-se relevante o estudo sobre a atual realidade
brasileira com relacdo as préaticas de ensino de LI para criancgas, visto que ainda ha muito a
ser estudado, discutido e articulado sobre este campo de atuacdo educativa com as criangas

que ganham importancia e, cada vez mais, espago na sociedade.
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Embora a insercdo no mundo estrangeiro esteja cada vez mais frequente e
abrangente, de acordo com Szundy (2017, p. 11), “o acesso a mobilidade dentre praticas de
letramento em outras linguas no Brasil continua limitado as criancas de familias mais
abastadas”. Do mesmo modo, Rocha, Tonelli e Silva (2010, p. 9) apoiam que ¢ preciso
superar o carater excludente existente em praticas de ensino de LI “com vistas a superagao
de sua natureza autoritaria, sustentada por discursos globalizantes e centralizadores”, uma

vez que

[...] é preciso que o inglés subverta seu papel, para que possa passar a
servir como recurso para o desenvolvimento de capacidades que nos
possibilitem enfrentar os novos desafios da atualidade, de forma ética e
protagonista [...] (ROCHA; TONELLI; SILVA, 2010, p. 9).

Para o regimento do ensino e aprendizagem de LE na LDBEN (BRASIL,2006) e
DCN (2013), como argumentado pelos autores das duas coleténeas, Paiva (2003), Rocha e
Liberali (2017) e Szundy (2017, p. 12), a discussédo torna-se mais significativa ainda, pois,
ao declarar que a inclusdo dos ensinamentos da LE seja a partir do 6° ano do EF, “a propria
legislacdo brasileira vem contribuindo para legitimar diferencas entre o ensino publico e
privado e, portanto, processos de exclusdo social”. Essa ¢ outra razdo que justifica a
importancia da presente reflexdo e da necessidade de olharmos com maior delicadeza para
as criancas envolvidas nesse processo educativo, posto gque se torna injusto, caracterizando
uma forma de segregacdo social quando uns tém a oportunidade de estudo e outros néo.

Outro ponto preocupante, mencionado na introducdo deste artigo, é o professor que
atua com essas criangas. Ao professor formado em Letras € oferecida uma formacéo inicial
que tem como base os documentos curriculares nacionais da Educacdo Bésica, por isso
abordam a formacéao desse profissional segundo o que rege a LDBEN (BRASIL, 2006). O
professor formado em Pedagogia, o qual atua com as criangas desde a Educacdo Infantil até
0s anos iniciais do EF, ndo tem no curriculo do seu curso, na grande maioria, o ensino de
alguma LE. Assim, surgem algumas indagacdes: 1) quem deve atuar no ensino e
aprendizagem de LEC, o professor formado em Letras ou o professor formado em
Pedagogia? 2) quais politicas estdo sendo elaboradas para legitimar o trabalho do ensino e

aprendizagem de LEC?
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Pelas questOes levantadas, torna-se significativo “problematizar de forma mais
efetiva as praticas e politicas (ou falta de) voltadas para o ensino-aprendizagem de linguas
adicionais na infancia e formagdo inicial e continuada de professores para esse publico”
(SZUNDY, 2017, p. 12).

A despeito da formacdo de professores e da profissdo docente, Novoa (1992),
Imbernon (2009), Gatti (2014), André (2016) e Tardif (2017) afirmam a necessidade de
dotar os professores de saberes provenientes de uma formacdo continua que 0s permita
refletir sobre a pratica, vislumbrar outras acdes e, dessa forma, buscar consolidar sua
autonomia profissional. Tal engajamento dos estudos da profissdo pode auxiliar o professor
no sentido de amenizar as angustias da profissao, causadas por inimeros fatores, inclusive a
falta de formagédo sobre determinada disciplina.

De acordo com Cunha (1997) e N6voa e Finger (2010), o uso de narrativas no
trabalho formativo com pessoas se faz pertinente, posto que elas trazem luz as trajetorias de
vida e historicidade vivenciadas, bem como na profissdo docente, o foco dessa pesquisa.

Tendo em vista os estudos sobre grupos colaborativos (ANDRE, 2016; PASSOS,
2016), sugerimos que uma forma de contribuir para amenizar as angustias da profissdo dos
professores que atuam com o ensino de LIC sem ter o conhecimento formativo para tanto, é
a partir de acdes de formacédo continua que se desenvolvem com a parceria de professores
formados em Letras e Pedagogia e pesquisadores que almejam um mesmo objetivo, isto é,
realizar um processo de ensino e aprendizagem adequado para o publico alvo em questéo.

Vislumbramos a possibilidade da troca de aprendizagem em instancias de grupos

colaborativos e reflexivos, visto que, de acordo com Passos (2016), estes sao

[...] como espagos formativos que qualificam a trajetéria profissional dos
professores e que permitem coloca-los em constante aprendizagem
docente decorrente do desenvolvimento da reflexdo e da critica sobre si
mesmos e sobre suas praticas [...] (PASSOS, 2016, p. 165).

Os apontamentos nesse texto contribuem para refletirmos sobre a atual realidade do
ensino e aprendizagem de LEC, posto que as pesquisas evidenciam que existe a pratica de
insercdo do estudo das linguas, principalmente a LI, nos anos inicias, portanto, ha a
necessidade de discutirmos o que vem sendo construido, para cogitarmos o que pode ser

articulado para que praticas sejam aprimoradas e mais criangas sejam assistidas.
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Metodologia

A abordagem da investigacdo € qualitativa e estda ancorada no método
(auto)biografico e nos estudos com narrativas (CUNHA, 1997; DELORY-MOMBERGER,
2014; FERRAROTTI, 2010, 2014; FINGER, 2010; NOVOA, 1992).

A pesquisa qualitativa tem como parametro principal a investigacdo de fendmenos
em relacdo a natureza e aos contextos em que eles se desenvolvem (AGRA; IFA, 2017), e
este estudo se alinha a essa abordagem devido a sua preocupacado eminentemente social.

Ao entendermos que a abordagem qualitativa se respalda nos processos de
compreensdo e interpretacdo do que é observado e coletado, nos ancoramos na afirmacédo

de Ghedin e Franco (2011) quando estes sugerem que

[...] a pesquisa qualitativa vai permitir a compreensdo do cotidiano como
possibilidade de vivéncias Unicas, impregnadas de sentido, realcando a
esfera do intersubjetivo, da interacdo, da comunicacgdo, e proclamando-o
como espago onde as mudancas podem ser pressentidas e anunciadas.
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 61).

Um outro fator de merecido destaque neste tipo de metodologia é que os dados
coletados séo predominantemente descritivos, bem como a presenca de um olhar cuidadoso
pelo processo em si, em detrimento do produto, como afirmam Lidke e André (1986).

Os dados de pesquisa foram levantados por meio de narrativas, pela compreensdo de
que elas estimulam a reflexdo e tomada de futuras decisdes frente ao melhoramento
profissional ressignificando suas praticas. Nessa concepgdo, contamos com 0 pensamento
de Cunha (1997, p. 2), ao afirmar que, “quando uma pessoa relata os fatos vividos por ela
mesma, percebe-se que reconstroi a trajetoria percorrida dando-lhe novos significados”. Do
mesmo modo, N6ovoa (1992), Finger e Novoa (2010), Ferrarotti (2010; 2014) e Delory-
Momberger (2014) afirmam que as narrativas fornecem registros ricos que contribuem na
acdo investigativa e também na propria formagdo humana e profissional dos envolvidos.

Como ja mencionado na introducdo desse texto, na conjuntura do projeto
colaborativo OBEDUC, desenvolvido pela parceria universidade-escola, em um municipio

do estado de Mato Grosso, constatou-se a inclusdo de LIC nos anos iniciais do EF, na
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matriz curricular da rede de ensino do municipio sendo recomendada no primeiro ciclo (1°,
2° e 3° ano) e obrigatéria no segundo (4° e 5° ano). Aos coordenadores do projeto
colaborativo foi solicitada uma formacédo especifica para o trabalho de ensino de LIC, de
modo a oferecer conhecimento para atender as necessidades formativas das professoras
pedagogas, as quais ndo receberam instrucdo para tal na graduacéo.

No contexto das pesquisas de mestrado, uma concluida e socializada, e a outra em
andamento, a solicitacdo foi contemplada com dois cursos de formacdo continuada com
estudos para o ensino de LIC, com o total de 100 horas: o primeiro com carga horaria de 20
horas, e 0 segundo com 80. Os conteudos estudados nos encontros formativos foram
escolhidos conforme a matriz curricular do municipio, e, para registro, optou-se por
narrativas colhidas mediante entrevistas e diario de campo. As discussdes fomentadas
suscitaram reflexdes a respeito das realidades de cada docente, suas préaticas educativas e
necessidades formativas para trabalhar com LIC. Os dados obtidos com as investigacdes
revelaram que as participes buscam conhecimento em suas experiéncias enquanto discentes
na Educacdo Basica, a partir do auxilio de colegas de trabalhos e filhos que estudavam em
cursinhos de inglés e assim auxiliavam a méae professora, livros didaticos e apostilas de
suas préprias buscas, visto que tais materiais ndo sdo disponibilizados pela escola.

Para fins do presente texto, das duas ferramentas de coleta utilizadas, selecionamos
as entrevistas semiestruturadas para analise, as quais foram balizadoras no intuito de captar
e entender os reflexos da formacdo na profissionalidade das professoras que participaram
das pesquisas. Segundo Liidke e André (1986, p. 34), este género “permite a captacdo
imediata e corrente da informacao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante
sobre os mais variados topicos”.

Para esse texto, destacamos trés excertos das entrevistas, os quais fazem referéncias
as necessidades formativas de trés professoras pedagogas no exercicio de sua profissao
como docentes de LIC. Elas sdo docentes em escolas de um municipio do estado de Mato
Grosso, duas lecionam para 0 4° ano do EF e uma para o 5°. A escolha dos trechos deve-se
ao fato de que os depoimentos descrevem de forma breve as realidades de cada profissional
e apresentam tragos de inseguranca e angustia que merecem ser compartilhados. Com o
intuito de preservar a identidade das participes das pesquisas, adotaremos codinomes para
este fim, quais sejam Flordelis, Maria e Cinthia.

A pesquisa aqui proposta segue no viés dos projetos colaborativos, o0s quais,

coadunando com Pereira (2017), objetivam maior reflexdo dos professores envolvidos em
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relacdo ao trabalho didatico/pedagdgico e ao desencadear de acdes educativas voltadas para

a sala de aula.

Na sequéncia, apresentamos as analises dos dados obtidos por meio dos registros

nos diarios e as entrevistas com trés professoras pedagogas do EF anos iniciais, as quais

trazem, em seus relatos, necessidades formativas enquanto professoras de LI para criangas,

além de reflexdes sobre as praticas de ensino.

Analise dos dados

Considerando as reflexdes propostas mediante a tematica da formacdo, as quais

apontam as fragilidades e necessidades formativas dos professores, trazemos aqui as

andlises de trés excertos, os quais fazem referéncias as necessidades formativas de trés

professoras pedagogas no exercicio de sua profissdo como docentes de LIC. O fato é que as

professoras ndo receberam formacdo em LI enquanto graduandas de Pedagogia, e aqui

perceberemos os desdobramentos de seu exercer profissional e suas praticas. Esses aspectos

sdo permeados por quadros de inseguranca devido ao silenciamento nos curriculos de

licenciatura encrustado nos fazeres pedagogicos.

A professora do 5° ano do EF, Flordelis, afirma que

[...] a gente trabalha com inglés em sala de aula, mas é complicado porque
a gente sabe que ndo recebe muita formacdo, e hoje em dia nossas
criangas sdo muito cheias de informagdes. As redes sociais, por exemplo,
estdo todo dia na vida deles, entdo, o mais importante é trabalhar
principalmente com os conteldos que estdo na grade. Como as colegas
falaram, a gente trabalha o conteido na escrita, e a prondncia € outra, e as
vezes, a gente pronuncia de uma forma e eles ja dizem: ‘ndo professora,
ndo € assim, por que eu vi na internet’, ou porque assistiram num
joguinho de inglés, as informagdes estdo para eles muito clara, e a gente
se sente insegura porque ndao € o conteldo que a gente domina, entdo
assim, é frustrante porque eu espero uma coisa e na realidade, na aula é
outra coisa que acontece. Meu filho faz um curso, ele gosta muito de
inglés e esses dias eu estava ‘explorando’ ele, e ele me disse que eu
deveria estudar inglés. Eu sinto muita dificuldade [...] (Entrevista
Flordelis, 2019).

O desabafo de Flordelis € como um grito por socorro. Ela narra seus sentimentos,

refletindo sobre suas praticas e vivéncias ao se deparar com a demanda do ensino da LI
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com suas criancas. Percebe-se que a professora é tirada do conforto, daquilo que lhe
aparenta seguro e isso provoca sentimento de culpa, incapacidade, falta de preparo e
conhecimento sobre o assunto.

Na perspectiva dos estudiosos do método (auto)biografico, o ato de narrar pode
propiciar ressignificacbes e transformacfes que sdo fundamentais para a formacdo do
professor, conforme declara Cunha (1997, p. 187), assim como fez Flordelis, “quando uma
pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstroi a trajetoria
percorrida dando-lhe novos significados™, pois, “a narrativa ndo ¢ a verdade lateral dos
fatos mas, antes, é a representacdo que deles faz o sujeito e, dessa forma, pode ser
transformadora da propria realidade”. Argumenta-Se com essas declaragfes, 0 uso das
narrativas no trabalho formativo com pessoas, principalmente agdes fomentadas pelos
agentes da educacao.

No excerto da professora Flordelis, é nitida a angustia profissional frente ao ter que
ensinar LI e lidar com seus alunos, muitas vezes, mais capacitados linguisticamente,
quando muitas duvidas e receios pairam ao longo do processo de lecionar um contetdo,
para o qual ela se sente insegura. Entdo, o quadro de crise do profissionalismo (TARDIF,
2017) se faz presente. Isto denota incapacidade em lidar com a lingua por meio das palavras
que sugerem impossibilidades tais como “complicado, insegura, frustrante e dificuldade”.
Assim, os reflexos das lacunas formativas deixados enquanto licencianda sdo os que mais
refletem no cotidiano de seu agir pedagogico, ao relatar que é complicado trabalhar LI em
sala de aula por ndo ter muita formacdo. Isso fica registrado por Maria e Cinthia, como
veremos na sequéncia.

Ao problematizar a formacgao inicial e continua, Gatti (2014, p. 47) afirma que “o
professor € um profissional e que ha necessidade de dota-lo [...] de condi¢cdes que lhe
permitam atuar eficazmente em escolas e ser criativo em seu trabalho construindo sua
autonomia profissional”. Para a autora, isto provém de uma formagao adequada, oferecida
tanto nas universidades, quanto nas secretarias municipais de ensino, por meio de formacao
continua e assisténcia a esse professor em inicio de carreira. Nessa mesma perspectiva, esta
0 projeto colaborativo OBEDUC, o qual trabalha com os professores no sentido de atender
suas demandas profissionais. Nesse sentido, vale destacar a visdo de Maria quanto

a sua realidade nas praticas de ensino de LIC do 4° ano do EF.
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[...] entdo, aqui no curso, ainda enrola a lingua um pouco, porque eu ndo
consigo mesmo falar, vocé fica 14, explica e fala ali, e a gente repete e
fala, e ai vocé pede para fazer, falar as frases. Entdo & sO naquele
momento mesmo ali na sala de aula, na hora de preparar a aula de inglés,
falar com eles. Eu treino aquelas palavras que eu vou falar na sala de aula,
que eu vou estudar com eles, e quando eles perguntam alguma coisa, ai a
gente tenta e 0 que eu ndo sei eu acabo levando pra casa para depois
responder na proxima aula, mas estamos trabalhando assim, o béasico
mesmo. Entdo, pra mim, assim, eu estou tendo dificuldade sim para estar
realizando essas aulas, para estar preparando as aulas para as criancas,
mas estou me esforcando, fazendo o que posso fazer para estar auxiliando
elas ali. E falo para elas: tudo de novo que vocés encontrarem, que VOCés
aprenderem a falar, anotem no caderninho de vocés, ja vao trazendo, a
gente preparou um caderninho s6 para inglés. [...] Ai que eu comecei a
introduzir na sala de aula, e ai a gente escolhe a sexta-feira pra dar aula de
inglés, porque é logo depois da quinta que a gente tem o encontro aqui, e
ai na sexta também porque era um horario que dava para eu tirar umas
aulas de portugués e colocar o inglés [...] (Entrevista Maria, 2017).

O relato de Maria apresenta uma reflexdo sobre a pratica acerca do quanto é dificil
articular todas as demandas da pratica docente, principalmente quando ha falta de
conhecimento de determinado assunto, mas, a0 mesmo tempo, transmite um sentimento de
esperanca nas afirmacdes sobre a dedicacdo a profissdo tendo em vista a aprendizagem dos
alunos.

Professoras como Maria, Flordelis e Cinthia, segundo os estudos de Cardoso (2018,
p. 118) “sdo profissionais que sdo estimuladas a agir, estudar e articular-se em prol de uma
causa”, pois se sentem “inquietas e provocadas por situacdes do cotidiano”. Desse modo,
sdo docentes que, conforme Novoa (1992), Imbernon (2009) e Gatti (2014), se debrucam
sobre a profissdo num estagio continuo, que ndo se finaliza na graduacdo, e sim apenas
comeca.

Sobre isto, André (2016), ao discorrer sobre a evolugdo das perspectivas sobre
formac¢do docente, inicial e continua, justifica que “a concepgao que temos hoje ¢ a de que a
formacao inicial é apenas uma fase de um processo de desenvolvimento profissional, que se
prolonga ao longo de toda a vida profissional”. Todavia, segundo a autora, € preciso

reconhecer que se dispor a trabalhar como docente significa

[...] entender que continuard seu processo de aprendizagem ao longo da
vida, pois a docéncia exige estudo e aperfeicoamento profissional para
que possa responder as demandas da educacgdo escolar inserida em uma
realidade em constante mudanca [...] (ANDRE, 2016, p. 30).
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O engajamento das docentes em buscar sanar algumas angustias da profissdo a partir
dos estudos e a partipacdo em agdes de formagdo continua, conforme apontam os relatos, e
ainda com as estratégias que desenvolvem ao longo da carreira para darem conta de tudo
que € exigido dos professores, tal como discute Imberndn (2009), sdo movimentos cruciais
para a profissdo em questdo, principalmente no contexto atual em que o conhecimento
ultrapassa os limites das barreiras geograficas e € produzido em esferas digitais.

A professora Cinthia também expde sua realidade, conforme o excerto abaixo.

[...] é complicado, eu ainda gosto, busco, mas eu vejo que tem professores
gue eles ndo conseguem, querendo ou ndo, ndo conseguem nem para eles
quanto mais para passar para o aluno. E ai, é dificil, porque se a gente ndo
incluir no nosso dia a dia, até nas outras disciplinas, sabe, chega ali, a
memoria, até para acostumar mesmo, e colocar algumas coisas na parede, na
sala, que é o cotidiano né, rétulos, e trabalhar, ndo vai. Porque é uma aula s
por semana, uma hora, € bem pouco, entdo assim, se o professor ndo buscar
mesmo, ndo consegue. Eu penso assim, que o inglés deveria ser bem mais
valorizado, e assim, ter um professor mesmo da area, pelo menos duas horas
por semana. Porque a gente pensa que ndo, mas € 0 nosso dia a dia, € 0
cotidiano, e hoje vocé vé para a gente, tantas profissdes que para quem tem a
lingua inglesa é tdo mais facil [...]. (Entrevista Cinthia, 2017).

Cinthia, ao ponderar sobre sua realidade, reflete sobre a inclusdo da LI na matriz
curricular dos anos iniciais e problematiza essa responsabilidade dada ao pedagogo.
Observa-se um tom de desabafo em que ha varias indagacGes que surgem para as quais ndo
temos respostas imediatas, situaces estas em que o melhor escape é encontrar formas de
aprimorar a pratica e minimizar as angustias da profisséo.

Conforme as pesquisas apresentadas na obra de Novoa e Finger (2010) e os estudos
apurados por Cardoso (2018, p. 116), atitudes como as de Flordelis, Maria e Cinthia, “de
pronunciamento, confessando a angustia ou denunciando a realidade [...] representados a
partir do exercicio narrativo e reflexivo”, alimentam a discussdo e favorecem “a formagao
de si e do outro”. Assim, a narrativa contribui no sentido da formacdo que envolve
diferentes agentes envolvidos no processo educativo e também da propria autoformacao.
Conforme Cunha (1997, p. 188), o trabalho de registro e reflexdo no ato narrativo “pode ser
um processo profundamente emancipatério em que o sujeito aprende a produzir sua propria
formacao, autodeterminando a sua trajetoria”. Nesse sentido, segundo revela André (2016),

profissionais como Cinthia, Maria e Flordelis sdo do tipo que reconhecem 0s movimentos
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de mudanca na educacao e compreendem que a qualidade desta depende da dedicacéo delas
nos estudos formativos da profisséo.

Fica evidente na fala de Cinthia o quanto a falta de conhecimento da LI traz
inseguranca a ponto de afirmar que a funcdo do ensino para as criangas deve restringir-se
ao profissional especializado em LI. Desse modo, retomamos uma das indagacfes que
norteiam o atual estudo: quem deve atuar no ensino e aprendizagem de LEC, o professor
formado em Letras ou o professor formado em Pedagogia?

A mesma preocupacao é suscitada por Celani (2010) quando ela analisa os dilemas

dos cursos de licenciatura, principalmente os de dupla habilitacdo. A autora declara que

[...] o ensino de lingua estrangeira na escola, particularmente na escola
publica, esta entregue a professores que ndo tém nem o dominio que
poderiamos chamar de basico na lingua estrangeira que supostamente
deveriam ensinar. Além disso - o que também é grave, ndo foram
expostos nem a um minimo esperado em termos de familiaridade com um
referencial tedrico; ndo lhes foi proporcionada uma educacgdo reflexiva
sobre o ensinar, sobre o ensinar uma lingua estrangeira e, particularmente
sobre 0 ensinar uma lingua estrangeira em situacdes adversas. A formacéao
pré-servigo é inadequada e insuficiente. Talvez ai esteja a razdo da crenga
generalizada de que ‘lingua estrangeira ndo se aprende na escola’. De
fato, ndo se aprende, com professores despreparados. (CELANI, 2010, p.
61, grifo da autora).

Sobre o parecer da autora, Cardoso (2018, p. 125) argumenta que este problema e
outros que surgem no processo “poderiam ser adequadamente manejados e solucionados se
houvesse uma atencdo maior por parte dos representantes governamentais em ofertar mais
oportunidades de formacdo e estudos”, essencialmente, como ¢ o caso desta pesquisa,
“quando ha a demanda para o ensino de conteudos ndo conhecidos pelo profissional”.

Defendemos e sugerimos que hd a necessidade de professores formados em
Pedagogia e professores formados em Letras Inglés se unirem para que, juntos, numa
perspectiva de grupos colaborativos, possam “promover reflexdes e com iSSO
ressignificacdo de praticas a partir do convivio com dilemas, desafios e necessidades
apresentadas pelos professores, junto as escolas”, como asseveram Lima e Oliveira (2018,
p. 4), a fim de diminuir os reflexos negativos da profissdo professor e assim possam
contribuir com uma educacdo de maior qualidade para nossas criangas, principalmente no

gue concerne aos estudos de LI.
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Os trechos e analises aqui apresentadas suscitaram discussdes e reflexdes que sdo
pertinentes para a atualidade, visto que a LI estd dominando os diferentes meios de
interacdo social e ainda € precéario o olhar e aten¢do dado ao ensino e aprendizagem da

lingua, principalmente nas praticas educativas com criancgas.

Consideracoes

As reflexdes neste artigo visam refletir e problematizar a atual realidade do ensino
de LI para criancas no Brasil, uma vez que as pesquisas evidenciam discussfes a respeito
de um olhar mais incisivo para os silenciamentos tanto nos curriculos, quanto nas politicas
publicas educacionais em relacdo ao ensino e aprendizagem de LI, bem como na formacéo
de pedagogos, a qual necessita de uma atencao especial.

Partindo do objetivo, deparamo-nos com conjunturas educacionais em que
professores, apresentando diversas necessidades formativas em relacdo a LIC, entram em
sala de aula para desenvolver sua profissionalidade e, ao término de sua aula, percebe o
quanto tem sido desafiador ensinar algo para o qual ndo obteve devida formacéo, gerando
nos docentes quadros de insatisfacdes, insegurancas e possivel desisténcia da profisséo.

Tendo em vista que varios autores tém se debrucado em investigar o panorama
educacional de LIC supracitado, sabemos que os reflexos de mudangas ainda podem ser
mais expressivos. Apos dialogarmos com esses autores e suas pesquisas, investigarmos essa
mesma tematica, percebemos que professores, formados tanto em Pedagogia como em
Letras LI, apresentam silenciamentos em sua fomacdo, no que tange a competéncia
linguistica e ao saber lidar com o ensino de LI para criancas.

Apos analises de dados, sugerimos que o trabalho colaborativo pode se mostrar uma
ferramenta de compartilhamento de situacdes diversas, positivas ou negativas, e delas
suscitarem possibilidades de articular e potencializar saberes entre seus pares, e,
consequentemente, promover um ensino eficaz e significativo para as referidas criancas.

Urge a reestruturacdo dos curriculos da formacéo inicial e de politicas publicas de

formagéo continuada aos docentes dos anos iniciais.
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