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Resumo

O presente artigo analisa um paradoxo central no ensino juridico brasileiro. A Constituicao
Federal de 1988 inaugurou um marco juridico pluralista, multicultural e garantista. Contudo,
passadas mais de trés décadas, a pratica pedagdgica nos cursos de Direito permanece atrelada
a uma ldgica monocultural e bacharelesca. A hip6tese central sustenta que a persisténcia desse
cenario reside no "ponto cego” do sistema: a formacdo do professor de Direito, que reproduz
um legado pedagdgico pré-1988. O objetivo deste artigo € analisar de que modo essa
formacgdo historica estrutura praticas docentes marcadas pelo formalismo e pelo
eurocentrismo, produzindo processos de epistemicidio, bem como indicar possibilidades de
reconfiguracdo a partir da Pedagogia Critica Multiculturalista. Analisa-se como a auséncia de
saberes pedagdgicos e multiculturais na formacao docente perpetua o epistemicidio, conforme
teorizado por Marés (2003) e Carneiro (2005). Conclui-se propondo uma nova configuracdo
epistemoldgica-pedagodgica orientada por uma de Pedagogia Critica Multiculturalista,
mediada pelas novas tecnologias, como condicdo necessaria para a superacdo do modelo de
ensino vigente.

Palavras-chave: Formacdo docente; Direito; Monoculturalismo; Pedagogia critica,;
Multiculturalismo.

Abstract

The present article investigates the structural paradox inherent in Brazilian legal education
following the 1988 Federal Constitution. Although the "Citizen Constitution” established a
pluralistic, multicultural, and guarantee-based framework, pedagogical practices in Law
schools remain anchored in a monocultural and formalistic logic. The central hypothesis
argues that the persistence of this scenario stems from an institutional "blind spot™: the lack of
pedagogical training for Law professors, who tend to reproduce a pre-1988 heritage centered
on technical dogmatism. The objective of this article is to analyze how this historical training
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structures pedagogical practices marked by formalism and eurocentrism, producing processes
of epistemicide, and to point out possibilities for reconfiguration based on Critical
Multicultural Pedagogy. Methodologically, this study is a qualitative theoretical research
based on a critical bibliographic review of classical works in higher education and the
sociology of law. It analyzes how the absence of pedagogical and multicultural knowledge
perpetuates "epistemicide”—both territorial and racial—as theorized by Souza Filho and
Carneiro. The study concludes by proposing a new epistemological-pedagogical configuration
oriented by Critical Multicultural Pedagogy and mediated by new technologies. This
transition is presented as a necessary condition to transform the “jurist-bachelor” into a
"jurist-educator," capable of fulfilling the transformative promise of the 1988 constitutional
project.

Keywords: Teacher training; Law; Monoculturalism; Critical pedagogy; Multiculturalism.

Resumem

El presente articulo analiza una paradoja central en la ensefianza juridica brasilefia. La
Constitucion Federal de 1988 inaugurd un marco juridico pluralista, multicultural y garantista.
No obstante, transcurridas mas de tres décadas, la practica pedagogica en los cursos de
Derecho permanece vinculada a una légica monocultural y bacharelesca. La hipotesis central
sostiene que la persistencia de este escenario radica en el “punto ciego” del sistema: la
formacion del profesor de Derecho, que reproduce un legado pedagdgico anterior a 1988. El
objetivo de este articulo es analizar de qué manera esta formacién historica estructura
préacticas docentes marcadas por el formalismo y el eurocentrismo, produciendo procesos de
epistemicidio, e indicar posibilidades de reconfiguracion a partir de la Pedagogia Critica
Multiculturalista. Se analiza cémo la ausencia de saberes pedagdgicos y multiculturales en la
formacion docente perpetta el epistemicidio, conforme lo teorizado por Marés (2003) y
Carneiro (2005). Se concluye proponiendo una nueva configuracion epistemoldgico-
pedagdgica orientada por una Pedagogia Critica Multiculturalista, mediada por las nuevas
tecnologias, como condicion necesaria para superar el modelo de ensefianza vigente.

Palabras clave: Formacion docente; Derecho; Monoculturalismo; Pedagogia critica;
Multiculturalismo.

Introducéo

A promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988) simbolizou, no plano normativo, uma ruptura paradigmatica na histéria institucional do
pais. Pela primeira vez, o Estado rompeu com a ficcdo da homogeneidade nacional para
abracar, textualmente, o multiculturalismo.

Ao reconhecer aos indigenas "sua organizagdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes"” (Brasil, 1988, art. 231) e assegurar a propriedade definitiva aos remanescentes das
comunidades dos quilombos (BRASIL, 1988, art. 68 do ADCT), a Carta Magna exigiria, por
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consequéncia logica, um novo perfil de jurista: um intérprete sensivel a pluralidade e aos
direitos culturalmente diferenciados.

Contudo, a andlise do cenario juridico contemporaneo, no interregno de 1988 a 2025,
revela um paradoxo inquietante: embora a Constituicio Cidadd tenha amadurecido
institucionalmente, o ensino juridico avancou timidamente em direcdo a promessa pluralista.
As salas de aula das faculdades de Direito permanecem, majoritariamente, dominadas pelo
formalismo, pelo positivismo estrito e por uma cosmovisdo eurocéntrica. Nota-se que a
hermenéutica constitucional €, frequentemente, instrumentalizada para neutralizar o potencial
transformador do texto magno.

Este artigo sustenta a hipotese de que a responsabilidade por essa inércia ndo reside
exclusivamente na estrutura curricular ou na literalidade da lei, mas, primordialmente, no
sujeito que media esse conhecimento: o professor de Direito. Formado sob a égide do notavel
saber juridico, o docente tipico é treinado primordialmente para atuar nas carreiras juridicas
estatais e no mercado de trabalho tradicional, carecendo, todavia, de formacdo formal e
epistemoldgica para o exercicio da docéncia superior (Rodrigues, 2005; Faria, 1987). Assume
como questdo principal: como o legado histérico de formacdo docente no ensino juridico
brasileiro (1824-1988) contribui para a manutencdo de um modelo epistemologicamente
monocultural e formalista no periodo pds-Constituicdo de 1988, limitando a realizacdo de um
projeto pluralista e multicultural inscrito no texto constitucional?

Para responder a essa problematica, este artigo define-se como objetivo central:
Analisar de que modo a formacao histdrica do professor de Direito no Brasil estrutura praticas
docentes marcadas pelo formalismo e pelo eurocentrismo, produzindo processos de
epistemicidio, e indicar possibilidades de reconfiguracdo epistemoldgico-pedagdgica a partir
de uma Pedagogia Critica Multiculturalista.

Essa lacuna na formacdo pedagdgica dos professores do curso de direito ndo constitui
um acidente, mas um sintoma de um profundo legado histérico (1824-1988), objeto de
investigacdo do projeto de tese ao qual este estudo se vincula. Oportunos estudos expressam
essa questdo, como Cunha (2006), que discute a profissionalizagcdo docente; Morosini (2008),
sobre o professor na sociedade contemporénea; Bolzan e lIsaia (2004), acerca da
aprendizagem da docéncia superior; e Veiga (2014), que aborda a diversidade da docéncia.

A docéncia juridica no Brasil foi desenhada para reproduzir uma elite estatal

monocultural, constituida historicamente sob a primazia do dominio do contetdo disciplinar,
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relegando a formacéo pedagdgica a um plano secundario. No campo juridico, essa logica se
radicaliza: o notavel saber juridico converte-se em critério suficiente de legitimidade docente,
perpetuando um modelo de ensino desvinculado da reflexdo didatica e epistemologica
(Cunha, 2006).

Além disso, professor universitario enfrenta desafios complexos frente as demandas
sociais, cognitivas e institucionais da contemporaneidade como afirma Morosini (2008), ou
seja, a sua formacéo envolve conhecimento pedagdgico para articular os saberes docentes e as
dimensdes socioculturais da pratica universitaria (Bolzan e Isaias, 2004).

A seguir, analisa-se como esse legado opera 0 que se denomina epistemicidio na
pratica docente e de que forma uma nova configuracdo epistemoldgica-pedagogica orientada
por uma de Pedagogia Critica Multiculturalista pode romper esse ciclo reprodutivo.

Metodologicamente, este trabalho caracteriza-se como um estudo do tipo ensaio
propositivo de natureza tedrica, realizado de modo reflexivo por meio de consulta ao
referencial pertinente ao assunto, como recomenda Severino (2016). Para realizar o artigo foi
necessario delimitar o tema, formular uma questdo problematizadora, definir o objetivo,
elaborar uma argumentacédo coerente e fundamentada teoricamente, articulando andlise critica
e posicionamento préprio com rigor légico e consisténcia conceitual. (Severino, 20160.
Assim, fundamenta-se em fontes bibliogréaficas e documentos teéricos que discutem o ensino
juridico, a formacdo docente e o multiculturalismo no cenario brasileiro pds-1988. Para a
construcdo do corpus analitico, foram selecionadas obras classicas da pedagogia critica e da
sociologia da educacdo, estabelecendo um diélogo.

Com efeito, a abordagem adota 0 método de revisao critica, estruturado em trés eixos
principais: a analise do legado histérico e constitucional; o diagnostico das auséncias
pedagdgicas na formacdo do professor-bacharel; e a proposicédo de intervencbes pautadas na
Pedagogia Critica Multiculturalista. A seguir, analisa-se como esse legado opera 0 que se
denomina epistemicidio na pratica docente e de que forma uma nova configuracdo
epistemoldgica-pedagdgica pode romper esse ciclo reprodutivo. Na composicéo do artigo sao
enfatizados o legado histérico considerando as Constituicfes Brasileiras, a condi¢cdo da
formacgéo dos professores dos cursos de direito e a proposi¢cdo de uma nova configuracdo

epistemoldgica-pedagdgica orientada por uma de pedagogia critica multiculturalista.

Revista Devir Educacgéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1246, 2026.
4



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

O legado historico e sua inércia epistemicida (1988-2025)

A persisténcia do monoculturalismo no ensino juridico brasileiro contemporaneo
encontra sua génese na figura do docente que, ao atuar como filtro interpretativo da norma,
opera uma hermenéutica de resisténcia as inovagdes democraticas. Embora a Constituicdo de
1988 tenha estabelecido uma ruptura paradigmatica, a praxis pedagogica permanece refém de
uma lente liberal-individualista, consolidada pela tradicdo do Codigo Civil de 1916, o que
oblitera a dimens&o social e inclusiva do texto constitucional.

Neste cenério, a andlise fundamenta-se na obra de Souza Filho (2003) para
diagnosticar o fenémeno do epistemicidio territorial. Este conceito refere-se a supressao
deliberada e sistematica de saberes e formas juridicas ndo estatais, transcendendo a mera
lacuna técnica sobre a questdo fundiadria. No ensino de disciplinas como Direitos Reais, a
propriedade privada é frequentemente convertida em dogma universal, silenciando ontologias
e modos de relacdo sujeito-terra que ndo se enquadram na l6gica mercantilista hegemonica.

A materializacdo deste silenciamento é nitida na abordagem didatica do Artigo 231 da
Constituicdo Federal. O direito originario indigena €, por vezes, reduzido a uma "exce¢ao
exotica" a regra civilista, e ndo compreendido como um sistema juridico autbnomo e valido.

Configura-se, assim, uma inversdo hierarquica pedagbgica: a norma
infraconstitucional, Cdédigo Civil, assume o papel de regra geral da realidade, enquanto a
norma suprema, Constituicdo Federal, € relegada a periferia do discurso académico quando o
objeto é a diversidade étnica. O professor, condicionado por uma formagéo eurocéntrica, atua
como agente de manutencdo do status quo colonial, praticando o que Santos (2006) denomina
como pedagogia ausente, ou seja, conceitos e praticas inexistentes nos conhecimentos
dominantes ndo se incorporam aos saberes dos docentes e permanecem como uma pedagogia
nédo explicitada. Ressalta o autor que “a caracteristica fundamental do pensamento abissal ¢ a
impossibilidade da presenga dos dois lados da linha”, (Santos, 2007), o que significa que os
saberes situados para além da racionalidade dominante sdo produzidos como inexistentes. No
campo juridico, essa logica converte o direito indigena em invisibilidade epistemoldgica,
relegando-0 a um estatuto de excecdo, quando, na verdade, constitui sistema normativo
legitimo e constitucionalmente reconhecido.

Paralelamente ao apagamento territorial, identifica-se no ensino juridico o fenémeno

do epistemicidio racial, conforme denunciado por Carneiro (2005). A dogmatica juridica
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brasileira foi erguida sobre a figura do sujeito de direito abstrato — uma construcdo teorica
que, sob 0 manto da suposta universalidade, oculta uma materialidade historica especifica: o
homem branco e proprietario. Ao adotar esse sujeito neutro como padréo, a docéncia juridica
invisibiliza as especificidades e as dores da populacdo negra, validando um sistema que exclui
sistematicamente aqueles que ndo se enquadram nesse perfil hegemonico. Essa cegueira
teorica é agravada pelo fato de a docéncia juridica brasileira ter se consolidado sobre o mito
da democracia racial, como afirma a autora o mito da democracia racial funciona como
dispositivo ideol6gico que mascara as hierarquias raciais estruturantes da sociedade brasileira,
produzindo a falsa percepgdo de igualdade e neutralizando o enfrentamento institucional do
racismo. No campo juridico, tal mito sustenta a crenca na imparcialidade do ordenamento,
obscurecendo como determinadas categorias — propriedade, familia, heranca, criminalizacédo
— foram historicamente mobilizadas para controlar e excluir corpos negros. (Carneiro, 2005)

A formacdo docente tradicional ndo instrumentaliza o professor para identificar e
discutir o racismo estrutural, criando um vacuo pedagodgico. Sem ferramentas criticas, o
ensino do Principio da lgualdade, enquanto principio constitucional, torna-se uma mera
abstracdo formal. O professor ensina a igualdade perante a lei, mas falha em demonstrar como
a aplicacdo dessa lei reproduz desigualdades concretas, perpetuando, assim, a excluséao racial
dentro da prépria l6gica de justica.

Assim, tanto no gque tange a questdo indigena quanto a racial, o ensino do Direito
opera através de uma hermenéutica do silenciamento. Seja transformando a terra em
mercadoria, seja transformando o sujeito negro em uma abstragdo sem cor, a sala de aula atua
como um mecanismo de reproducdo de uma ordem colonial, impedindo a concretizagdo do
projeto multicultural e igualitario prometido pela Constituicdo de 1988. Pode-se afirmar,
portanto, que a Constituicdo de 1988 inaugurou um periodo de complexidade social, trazendo
a tona novos sujeitos e demandas que a dogmatica classica ndo estava preparada para
absorver. Conforme asseveram Costa e Assis (2010), o ensino do Direito precisa romper com
0 monologo estatal e se abrir para os conflitos decorrentes da globalizacdo e da busca por
cidadania, sob pena de perpetuar sua inadequac&o diante das praticas sociais emergentes.

Diante desse cenario desafiador, o professor de Direito frequentemente busca abrigo
no que Warat (2004) denominou senso comum tedrico dos juristas. Esse conceito opera como
um escudo cognitivo: trata-se de um conjunto de crencas padronizadas e pacificadoras que

permite ao docente ignorar as contradi¢des da realidade, mantendo a iluséo de que o Direito €
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um sistema fechado, coerente e autossuficiente. Nessa mesma linha, Ansari (2014) aponta que
0 apego irrefletido ao positivismo juridico nas salas de aula atua como um mecanismo que
mascara as assimetrias sociais, blindando a dogmatica contra questionamentos de ordem
politica e ética. O docente, incapaz de dialogar com as interpelagGes dos movimentos sociais e
de mediar conflitos interculturais reais, realiza um movimento de recuo estratégico para o
formalismo Na préatica de sala de aula, isso se traduz na supervalorizacdo da técnica em
detrimento da ética material. O professor passa a ensinar a forma do processo e 0s ritos
procedimentais com rigor excessivo, enquanto negligencia a substancia da justica social
pluralista.

Ao focar no como fazer (o rito) e ignorar o para quem se faz (o sujeito), o ensino
juridico se desidrata, tornando-se uma ferramenta de manutencdo da ordem, e ndo de

transformacéo social.

O ponto cego: a formacdo pedagdgica inexistente do professor de direito

A persisténcia do monoculturalismo e do formalismo no ensino juridico ndo é
acidental, mas encontra alicerce em um ponto cego institucional: a historica auséncia de
formagdo pedagdgica para quem ensina Direito. A permanéncia de uma docéncia juridica
monocultural do formalismo no ensino juridico pode ser compreendida como originaria da
sociologia das auséncias (Santos, 2002), que demonstra como a modernidade produz
ativamente a inexisténcia de saberes ndo hegeménicos.

No contexto brasileiro, essa dindmica assume contornos raciais especificos,
configurando o epistemicidio denunciado por Carneiro (2005), no qual o sujeito juridico
universal oculta sua materialidade branca e proprietaria. Ao mesmo tempo, como argumenta
Almeida (2019), a neutralidade juridica opera como mecanismo ideoldgico de reproducdo do
racismo estrutural. Essa estrutura epistemoldgica se ancora na propria formacéo do professor
universitario, que, conforme analisam Morosini (2008) e Bolzan (2004), ndo é
institucionalmente preparada para exercer uma docéncia critica e reflexiva, permanecendo
ancorada no saber disciplinar e dogmatico.

Tanto a legislacdo educacional quanto a cultura corporativa dos concursos publicos
consolidaram o mito de que o notavel saber juridico — ou o sucesso na advocacia e

magistratura — seria condicédo suficiente para a docéncia. Ignora-se, nessa equagao, que o ato
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de ensinar exige saberes especificos, distintos do saber técnico-dogmatico. O excelente jurista
ndo €, necessariamente, um professor capaz de mediar a complexidade social em sala de aula
e em muitos cursos os professores assumem uma ou duas disciplinas como complementacao
de trabalho e ou s&o advogados bem-sucedidos e ndo necessariamente docentes®. Os critérios
de ingresso na docéncia raramente incluem exigéncia de formacdo didatico pedagdgica,
situacdo sustentada pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo — LDBEN (1996) ao indicar no
Art. 66 “A preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pos-
graduag@o, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. E mesmo a Resolucéo
CNE/CES n° 5, de 17 de dezembro de 2018 (Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Direito) no Art. 9° “O curso de graduagdo em Direito devera contar com corpo docente
qualificado, com titulacdo compativel com as disciplinas ministradas, observada a legislacdo
vigente, assegurada a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”, ndo acrescenta a
necessidade de uma formacéo especifica para o magistério.

Esse tradicionalismo metodolégico e a reproducdo acritica de ementas encasteladas
funcionam como verdadeiros mecanismos de blindagem da sala de aula. Para compreender a
profundidade dessa blindagem, convém recorrer aos ensinamentos de Raffestin (1993), para
quem o territério se diferencia do espaco plano justamente por ser o resultado de uma
apropriacdo mediada por relagdes de poder. O territério é produzido por atores que projetam
no espaco suas intencdes e sistemas de controle, utilizando cddigos e normas para delimitar
fronteiras de inclusdo e exclusdo. Sob essa perspectiva, a sala de aula do ensino juridico e a
prépria estrutura curricular se constituem como um territorio geopolitico do saber dogmatico.
Esse territdrio ndo € neutro, mas sim o produto de uma cartografia colonial e formalista,
intencionalmente desenhada para assegurar a hegemonia do mondlogo estatal e neutralizar as
contradi¢Ges sociais. Quem domina esse territdrio detém o poder de ditar quais saberes
possuem validade juridica e quais serdo empurrados para as margens do apagamento,
configurando o ponto cego da formacao docente.

Essa dinamica territorial de poder reflete-se diretamente nas condi¢fes estruturais do

trabalho docente nas Instituicdes de Ensino Superior (IES). De acordo com o0 Resumo Técnico

* De acordo com o Resumo técnico do Censo da Educacdo Superior 2020 em termos de percentuais, nas IES
publicas had aumento em relacdo as funcbes docentes em tempo integral (de 81,1%, em 2011, para 86,2%, em
2020), e diminuicdo em relacdo as funcbes docentes de periodo parcial (de 12,5% para 10,4%) e as horistas (de
6,4% para 3,4%) e nas instituicdes privadas verifica-se, de 2011 a 2020, ganho da participacdo do periodo
parcial (de 31,2% para 41,4%), queda das horistas (de 43,8% para 32,6%) e estabilidade do periodo integral (de
25,0% para 25,9%), ou seja apenas uma parcela de professores exerce a docéncia em tempo integral.
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do Censo da Educagdo Superior 2020, verifica-se uma profunda disparidade nos regimes de
contratacdo que impacta a construcdo da identidade docente. Nas IES publicas, hd um
aumento nas fungdes docentes em tempo integral (de 81,1%, em 2011, para 86,2%, em 2020),
e diminuicdo em relagdo as fungdes de periodo parcial (de 12,5% para 10,4%) e as horistas
(de 6,4% para 3,4%). Em contrapartida, nas institui¢cdes privadas, constata-se, de 2011 a 2020,
0 ganho da participacdo do periodo parcial (de 31,2% para 41,4%), queda das horistas (de
43,8% para 32,6%) e estabilidade do periodo integral (de 25,0% para 25,9%). Esses dados
revelam que apenas uma parcela de professores exerce a docéncia em tempo integral,
evidenciando um cenério mercadoldgico em que o regime horista ou parcial pulveriza o
tempo dedicado a reflexdo pedagogica e a pesquisa formativa, aprisionando o professor-
advogado na mera transmissdo utilitarista da norma.

Diante da auséncia de ferramentas didaticas préoprias e de reflexdo critica sobre o
ensino, o professor de Direito recorre instintivamente & mimese, reproduzindo o modelo
pedagdgico que vivenciou enquanto aluno. Perpetua-se, assim, o ciclo da educacdo bancéria
criticada por Paulo Freire (1996), na qual o professor atua como um depositante de codigos,
artigos de lei e doutrinas nas mentes dos estudantes.

Essa categoria freiriana fundamenta-se teoricamente em uma concep¢do gnosioldgica
equivocada, cujo pilar é a dicotomia absoluta entre o sujeito que sabe e 0 sujeito que aprende.
Na educacdo bancaria, o saber é tratado como um objeto estatico, uma propriedade a ser
transmitida de forma vertical e unilateral. Esse modelo se sustenta na negacao do dialogo e da
alteridade, operando por meio de uma estrutura de dominacdo na qual o educador detém o
monopolio do conhecimento e o educando € reduzido a um receptaculo passivo, um arquivo
de informacdes estatais e dogmaticas. No ensino juridico, essa mecanica se traduz na
transformacdo do aluno em um mero depositario de codigos, ementas, artigos de lei e
doutrinas cristalizadas. O rito de memorizagdo e repeticdo mecénica das normas anula a
capacidade epistemoldgica do estudante de problematizar o Direito, transformando o ato
educativo em um instrumento de domesticacao e de alienacdo da realidade social.

Assume-se uma pedagogia critica multicultural o ensino torna-se uma transmissao
passiva de verdades estatais, bloqueando o desenvolvimento da consciéncia critica necessaria
para desafiar os epistemicidios (territoriais e raciais) e 0 senso comum teorico anteriormente

discutidos.
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A dindmica da reproducdo acritica é agravada pelo profundo isolamento
epistemoldgico das Faculdades de Direito. Historicamente, os cursos juridicos mantém-se
refratarios ao didlogo interdisciplinar, especialmente em relacdo as Faculdades de Educacéo,
como afirma Cunha (2006) a primazia do saber disciplinar, relega os saberes pedagdgicos a
uma posicdo secundaria e ndo institucionalizada. Existe uma crenca técita na autossuficiéncia
do saber juridico, como se a didatica fosse uma ciéncia menor ou desnecessaria para a
formacéo do bacharel. Como adverte Ferraz Junior (1998), a dogmatica juridica tradicional
opera neutralizando as funcdes investigativas em prol de uma técnica de decidibilidade, o que
afasta o estudante da reflexdo critica sobre os fundamentos da propria norma. Esse
distanciamento institucional impede que as inovacdes pedagdgicas e as reflexdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem penetrem os muros das escolas de Direito, cristalizando
praticas arcaicas.

A consequéncia direta desse isolamento € um paradoxo pedagdgico: a existéncia de
professores tentando ensinar contetdos pluralistas e emancipatérios (como os Direitos
Fundamentais e a Constituicdo de 1988) através de métodos autoritarios e monoculturais.
Conforme Almeida (2019), o Direito opera em um plano técnico e universal, ocultando as
estruturas de poder e as desigualdades que o atravessam.

Cria-se um curto-circuito cognitivo na formacao do aluno: o professor discursa sobre
democracia e liberdade, mas o faz exigindo submissao passiva e siléncio. Nesse movimento, o
método pedagdgico reproduz a mesma ldgica excludente denunciada por Carneiro (2005)
como epistemicidio, isto é, a producdo ativa do outro como ndo-ser no processo de ensino e
aprendizagem, o método neutraliza o conteudo.

A forma como se ensina (a estrutura rigida, a aula magna, a verdade Unica) tem mais
forca formativa do que o que se ensina, resultando em profissionais que conhecem a letra da
Constituicdo, mas operam pela Idgica do autoritarismo.

Assim, a dissociacdo entre o discurso democratico da Constituicdo e a pratica
autoritaria da sala de aula pode ser explicada pelo conceito de curriculo oculto. Conforme
teorizado por Apple (1982), o curriculo ndo se resume a grade de disciplinas oficial, mas
abrange as normas, valores e disposi¢fes implicitas que sdo transmitidas por meio das
relagdes sociais na escola.

Esta categoria analitica fundamenta-se teoricamente na premissa de que o processo de

escolarizacdo excede o dominio dos conteddos formais. O curriculo oculto constitui-se pelas
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mensagens ideoldgicas subliminares e pelas préticas rotineiras institucionalizadas que
moldam a subjetividade do estudante. Ele atua por meio de rituais de poder, da organizacéao
espacial das salas de aula, da linguagem rebuscada e das expectativas de comportamento nédo
verbalizadas. No &mbito das faculdades de Direito, esse mecanismo opera de forma perversa:
enquanto o curriculo manifesto debate os direitos fundamentais e as garantias democraticas da
Carta de 1988, o curriculo oculto ensina, silenciosamente, que a hierarquia rigida, o elitismo e
0 dogmatismo abstrato possuem maior relevancia pragmatica que o argumento critico. O
estudante aprende, por osmose institucional, que o sucesso na cultura forense depende da
assimilacdo de posturas de obediéncia, da submissdo passiva a autoridade e da mimese de
ritos eurocéntricos, naturalizando tragos autoritarios que serdo replicados na futura préatica
profissional e forense. Como alerta Silva (1995), o curriculo oculto atinge sua méaxima
eficacia justamente por sua invisibilidade pedagdgica, convertendo a arbitrariedade cultural
em bom senso corporativo.

No ensino juridico, a estrutura rigida ensina, silenciosamente, que a hierarquia vale
mais que o argumento. O aluno aprende que o sucesso académico depende da submissao a
autoridade do professor e da reproducdo fiel do contetdo ditado, e ndo da capacidade de
questionamento critico. Como alerta Silva (1995), o curriculo oculto é eficaz justamente
porque ndo é verbalizado, naturalizando comportamentos de obediéncia que serdo replicados
na futura préatica forense.

Ademais, a prevaléncia da aula magna ou prelecdo magistral ndo é apenas uma escolha
metodoldgica, mas um rito de poder. Bourdieu e Passeron (1970) definem essa dindmica
como uma forma de violéncia simbolica, onde a relacdo pedagdgica impde arbitrariamente a
cultura dominante como a Unica legitima. Ao monopolizar a fala e colocar o aluno na posicéao
de espectador passivo, o professor de Direito performa o papel do juiz ingquestionavel,
enquanto o aluno ensaia o papel do jurisdicionado mudo. Faria (1991) reforca essa critica ao
apontar que o ensino juridico dogmatico foi desenhado para um Estado liberal classico,
buscando a certeza e a seguranca, e ndo para o Estado Democratico de Direito, que exige a
gestdo de conflitos e a pluralidade.

O saldo dessa equacdo pedagdgica € a formacdo de um perfil profissional
esquizofrénico. Esta categoria analitica traduz a profunda clivagem identitaria sofrida pelo
egresso, caracterizada pelo descompasso crénico entre o discurso democratico-constitucional

assimilado teoricamente e a préxis autoritaria incorporada na agdo cotidiana. Rodrigues

Revista Devir Educacgéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1246, 2026.
11



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

(2004) denuncia que as faculdades de Direito continuam formando operadores técnicos
voltados para a manutencao do status quo, e ndo juristas comprometidos com a transformacéo
social. O egresso domina a literalidade do Artigo 5° da Constituicdo, por exemplo, mas seu
habitus (disposigdo incorporada) é autoritério: ele sabe recitar os direitos fundamentais, mas,
na prética processual, atua reproduzindo a verticalidade e a exclusdo que vivenciou durante
cinco anos em sala de aula. Configura-se, assim, uma cisdo na subjetividade do jurista, que se
desarma frente as demandas do pluralismo multicultural por operar em um duplo padrao:
adota uma retorica progressista na exegese abstrata da norma, mas perpetua uma aplicacéo
burocratica, monocultural e excludente no tecido social. O método, portanto, venceu o

conteddo: a forma autoritaria de ensinar calou a substancia democratica do que foi ensinado.

Por uma nova configuracao epistemoldgica-pedagodgica orientada por uma de pedagogia
critica multiculturalista

Se o diagndstico aponta para a auséncia de saberes pedagdgicos, a viragem aponta
para uma nova configuracdo epistemoldgica-pedagogica orientada por uma de Pedagogia
Critica Multiculturalista a ser desenvolvida como saberes para compor a formacdo do
professor de Direito. Com efeito, o primeiro passo é a incorporacdo da Pedagogia Critica na
formacéo docente.

O dominio da técnica juridica, por si s6, é insuficiente para responder as
complexidades da sociedade brasileira contemporanea. E necessario alinhar a formacdo
docente a uma finalidade sociopolitica condizente com o projeto de Estado Democratico de
Direito de 1988. Isso implica romper com o mito da neutralidade axiol6gica e reconhecer,
como aponta Freire (1996), que a educacdo é um ato politico, para ir além de uma educacéao
bancaria e cartorial.

Torna-se imperativo, contudo, distinguir a categoria freiriana da educacdo bancaria
daquela que aqui se denomina como pedagogia ausente no cenario juridico. Enquanto a
Pedagogia do Oprimido de Freire (1996) denuncia um modelo cuja intencionalidade reside no
depdsito de conteudos domesticadores para a manutengdo de estruturas de poder, a pedagogia
ausente nas faculdades de Direito opera por meio de uma omissao institucionalizada. Nela, o
epistemicidio e o formalismo dogmatico ndo séo frutos de uma escolha pedagogica opressora

consciente, mas sim do completo apagamento dos saberes didatico-pedagogicos no horizonte
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formativo do docente. Ao naturalizar o notavel saber juridico como credencial autossuficiente
para 0 ensino, o campo dogmatico promove um ponto cego: o professor reproduz o
eurocentrismo e 0 monologo estatal ndo por excesso de direcionamento pedagogico, mas pela
absoluta auséncia dele, blindando a sala de aula contra o pluralismo multicultural e as préaticas
sociais emancipatorias.

Dialogando com esse imperativo, Medeiros (2017) corrobora que a introducdo da
pedagogia critica no ensino do Direito exige uma préatica docente problematizadora, capaz de
desconstruir o autoritarismo metodoldgico e fomentar a autonomia cognoscitiva do estudante
frente ao ordenamento. Implica em reconhecer que o Direito, enquanto campo de produgéo
de verdades normativas, participa da construcdo de hegemonias, demandando do docente uma
postura critica frente as estruturas que naturalizam privilégios de classe, raca e género.

O ensino do Direito ndo ocorre em um vacuo social, pois pode se direcionar para estar
a servico a manutencdo das desigualdades ou assumir uma concepg¢do direcionada a
emancipacao dos sujeitos, para contribuir com a promessa constitucional e assumir-se como
agente de transformacéo social, superando uma docéncia de leitura e assimilacdo de leis.

Para essa mudanca, € imperativo compreender e desenvolver uma pratica docente
orientada com as categorias do Multiculturalismo Critico, conforme proposto por Peter
McLaren (1997). Diferente do multiculturalismo liberal ou folclérico — que se limita a
celebrar a diversidade de forma superficial, mascarando as desigualdades de classe e raca — a
vertente critica investiga a causas estruturais da opressao.

Na sala de aula de Direito, isso significa ndo apenas aceitar a existéncia de indigenas,
negros, quilombolas, ou seja, compreender a diversidade em plenitude. Além disso,
questionar ativamente por que o ordenamento juridico historicamente excluiu esses grupos e
como as leis de propriedade e de familia serviram para legitimar essa exclusao.

Complementarmente, a aplicacdo da Interculturalidade Critica, defendida por Candau
(2008; 2012), oferece 0 método necessario para essa transicdo, mas inicia-se com um alerta
severo sobre o perigo da interculturalidade funcional. Esta vertente, frequentemente adotada
por instituicdes de ensino que buscam uma modernizacdo superficial, reconhece a existéncia
das diferencas e promove o discurso da toleréncia.

No entanto, sua funcdo oculta é apaziguar tensbes sociais e assimilar 0s grupos

minoritarios a cultura hegemodnica, sem jamais tocar na estrutura de poder vigente
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reproduzindo o que Almeida (2019) identifica como a ldgica estrutural de manutengdo das
desigualdades sob 0 manto da neutralidade institucional.

No ensino juridico, a interculturalidade funcional manifesta-se quando se incluem
topicos sobre minorias na grade curricular apenas para cumprir requisitos legais, mantendo
intacta a matriz eurocéntrica e liberal que hierarquiza os saberes.

Em contrapartida, a Interculturalidade Critica proposta pela autora transcende a mera
inclusdo, visando a transformacdo radical das estruturas geradoras de desigualdade. Essa
perspectiva exige que o docente de Direito abandone a postura passiva e desestabilize
ativamente a ldgica monocultural e monoldgica que fundamenta o Estado-nacdo moderno,
superando o isolamento disciplinar analisado por Cunha (2006) como caracteristica da cultura
universitaria tradicional.

Nesse contexto, o outro (os diversos e os diferentes) deixa de ser um objeto de estudo
e um beneficiario de politicas assistencialistas para tornar-se um sujeito produtor de
conhecimento véalido. Aqui dialoga-se também com Paulo Freire (1996), para quem ndo ha
neutralidade na educacdo: ensinar € um ato politico que implica desvelar as estruturas de
opressdo e possibilitar a emergéncia da palavra daqueles historicamente impedidos de dizer
sua prépria historia. A prética pedagdgica assume, portanto, identificar as relacbes de poder
subjacentes as normas, questionando: a quem serve este Direito? Quais vozes foram
silenciadas para que esta norma fosse considerada universal?

Trata-se de promover um dialogo em que o saber juridico hegeménico ndo anule, mas
interaja horizontalmente com os saberes subalternizados, instrumentalizando o Direito ndo
como ferramenta de perpetuacdo de assimetrias, mas como vetor de sua desconstrucédo. E,
nesse cenario de necessaria reconfiguracdo pedagogica, as novas tecnologias emergem como
0 vetor estratégico para viabilizar essa formacdo docente emancipatéria. Nao se trata de
adotar o tecnicismo ou a digitalizacdo bancaria do ensino, mas de utilizar a conectividade para
superar o isolamento das Faculdades de Direito. O ambiente digital oferece a plasticidade
necessaria para expor o docente a realidades, narrativas e sistemas normativos que a sala de
aula fisica e a doutrina tradicional historicamente ocultaram.

A proposta fundamenta-se no conceito de ecologia de saberes, desenvolvido por
Santos (2010). Ao contrario da monocultura do saber — que valida apenas a ciéncia moderna
e o direito estatal —, a ecologia de saberes aposta na inesgotavel diversidade epistemoldgica

do mundo. Ao transpor esse conceito para 0 ambiente virtual, busca-se fomentar uma ecologia
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de saberes digital, onde o professor de Direito possa acessar outras juridicidades (indigenas,
quilombolas, comunitarias) e dialogar horizontalmente com elas. A tecnologia serve, assim,
para romper com o monopolio do saber estatal, permitindo que o docente reconheca a
validade de conhecimentos que foram produzidos do outro lado da linha abissal.

Assim, considerando as proposi¢fes de uma Pedagogia Critica Multicultural, a
reconfiguracdo da docéncia juridica caminha para a superacdo da monocultura epistemologica
que historicamente estruturou o ensino do Direito. Inspirada no didlogo problematizador de
Freire (1996), essa perspectiva recusa a neutralidade pedagdgica e compreende 0 ensino como
pratica ética e politica, descentrada no saber estritamente disciplinar (Cunha, 2006).

Desse modo, desnaturaliza-se o0 sujeito universal ignorante das experiéncias
racializadas e subalternizadas para valorizar o potencial transformador da Constitui¢éo
(Carneiro, 2005). Ao reconhecer a pluralidade de juridicidades e racionalidades normativas,
rompe-se com 0 monopdlio do saber estatal e abre-se espaco para um didlogo horizontal entre
conhecimentos (Santos, 2010), mediado pelas novas tecnologias.

Consideracoes finais

O paradoxo entre uma Constituicdo materialmente plural e uma prética formativa
conservadora revela que a crise do ensino juridico ndo decorre da insuficiéncia normativa,
mas da formacdo de seus intérpretes, que continuam com uma pratica docente centrada na
transmissao e reproducdo de teoria sem a devida contextualizagdo critica.

A inércia observada nas Ultimas décadas demonstra que a crise do ensino juridico ndo
é um problema estritamente de contetdo curricular — que pode ser alterado por emendas ou
resolucdes —, mas de formacdo docente. Enquanto a mente que ensina operar com o filtro do
Caodigo Civil de 1916 e da neutralidade liberal, a Constituicdo de 1988 permanecera, na sala
de aula, como uma promessa abstrata e ndo como um projeto transformador.

Nesse sentido, evidencia-se que o ensino juridico brasileiro vive uma dissociacdo
estrutural entre norma e pratica, entre constitucionalismo plural e habitus docente
monocultural. A permanéncia dessa clivagem indica que o problema ndo esta apenas na
atualizacdo normativa, mas na permanéncia de uma matriz epistemoldgica colonial que

organiza o modo de ensinar, interpretar e legitimar o Direito.
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Conclui-se, portanto, que a concretizagdo do pluralismo constitucional depende
imperativamente da transformacdo do professor-bacharel — o operador técnico que apenas
repassa dogmas — em professor-educador. Tal mudanca exige mais do que boa vontade;
exige uma reorientacdo epistemoldgica consistente, capaz de integrar saberes da Pedagogia
Critica Multicultural a formacao juridica.

Essa reorientacdo implica reconhecer que o epistemicidio identificado ao longo do
estudo ndo € um fenbmeno periférico, mas estruturante do modelo formativo vigente. A
invisibilizacdo dos saberes indigenas, negros e comunitarios ndo ocorre por omissao
ocasional, mas por um padrdo pedagégico reiterado que naturaliza a hierarquia entre
conhecimentos. Superar essa ldgica requer deslocar o centro de gravidade da docéncia juridica
do tecnicismo dogmatico para uma racionalidade dialogica e intercultural.

Essa transicdo ndo implica mera ampliacdo tematica do curriculo, mas a revisdo da
propria matriz formativa que sustenta a pratica docente, pois uma nova pedagogia envolve a
reconfiguracdo identidade docente deve ser mediada pelas Novas Tecnologias, utilizadas aqui
ndo como fim, mas como pontes para a ecologia de saberes. Quando mobilizadas
criticamente, as tecnologias possibilitam ampliar o horizonte hermenéutico do professor,
rompem o isolamento institucional e possibilitam o didlogo com juridicidades historicamente
invisibilizadas.

Ao serem compreendidas como dispositivos de mediacdo epistemoldgica — e néo
como ferramentas neutras —, as tecnologias digitais podem contribuir para a constituicdo de
uma rede formativa que descentralize o monopélio do saber estatal e favoreca a circulagdo de
narrativas juridicas plurais. Nessa perspectiva, a inovacdo tecnoldgica so se justifica quando
articulada a uma inovacdo ética e politica da docéncia.

Somente uma reengenharia pedagdgica - entendida como transformacdo da cultura
formativa e ndo como simples inovacdo metodolégica - 0 ensino do Direito deixara de ser um
instrumento de reproducdo monocultural para assumir, finalmente, seu papel estruturante na
construcdo de uma sociedade democratica e plural. A efetivacdo do projeto constitucional de
1988 depende menos da criacdo de novas normas e mais da formacdo dos intérpretes. A
superacdo da inércia monocultural exige que o professor de Direito reconheca sua funcao
historica como mediador de conflitos sociais considerando a préatica pedagogica critica. Sem
essa viragem formativa, o pluralismo permanecera como retorica constitucional; com ela,

podera tornar-se pratica pedagdgica transformadora.
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