OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Da producéo de livros de literatura infantil as praticas de leitura literaria: o
ecossistema estético da literatura infantil

From the Production of Children’s Books to Literary Reading Practices: The Aesthetic
Ecosystem of Children’s Literature

De la produccion de libros infantiles a las précticas de lectura literaria: el ecosistema
estético de la literatura infantil

Andrea Rodrigues Dalcin*
Carlos Adriano Marcondes da Silva?
Eden Camargo Bernardes Silva®

Resumo

Este artigo prop6e uma discussdo sobre a literatura infantil a partir de uma perspectiva
relacional que articula produgdo editorial, materialidade do livro e praticas escolares de leitura
como dimensdes interdependentes de um mesmo fenémeno cultural. Partimos da
compreensdo da producdo de livros de literatura infantil como prética cultural e estética,
considerando as escolhas autorais, editoriais e graficas que configuram o livro em sua
singularidade material e simbolica. O estudo adota abordagem qualitativa, ancorada na
pesquisa bibliografica, aprofundando a nocdo de arquitetura verbo-visual-material como
campo epistemoldgico de andlise. Consideramos texto, imagem e suporte enquanto instancias
narrativas interligadas entendendo que tais dimensGes operam conjuntamente na construcao
de sentidos. O artigo também problematiza a experiéncia estética da leitura no contexto
escolar, enfatizando o papel da mediacdo docente, da organizacdo curricular e da
sistematicidade das praticas pedagogicas na estruturacdo dos percursos formativos do leitor. A
partir dessas reflexbes, propde-se 0 conceito de Ecossistema Estético da Literatura Infantil
como paradigma relacional da formagdo leitora, concebendo a literatura como rede dindmica
de interdependéncias entre producédo, arquitetura do livro, mediacdo e recepcao. Conclui-se
que a formacao leitora requer ndo apenas acesso ao livro, mas a constituicdo de condicdes
culturais e pedagdgicas que assegurem experiéncias estéticas significativas e emancipadoras,
ampliando o olhar sobre o objeto livro e sobre os processos que sustentam sua vivéncia na
escola.

Palavras-chave: Literatura infantil; Livro ilustrado; Experiéncia estética; Mediacdo de
leitura; Formagcéo leitora.

Abstract

This article proposes a discussion of children’s literature from a relational perspective that
articulates editorial production, book materiality, and school reading practices as
interdependent dimensions of the same cultural phenomenon. We begin from the
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understanding of children’s book production as a cultural and aesthetic practice, considering
the authorial, editorial, and graphic choices that configure the book in its material and
symbolic singularity. The study adopts a qualitative approach grounded in bibliographic
research, deepening the notion of verbo-visual-material architecture as an epistemological
field of analysis. Text, image, and material support are examined as interconnected narrative
instances, understood as operating jointly in the construction of meaning. The article also
problematizes the aesthetic experience of reading within the school context, emphasizing the
role of teacher mediation, curricular organization, and the systematic nature of pedagogical
practices in structuring readers’ formative trajectories. Based on these reflections, the concept
of the Aesthetic Ecosystem of Children’s Literature is proposed as a relational paradigm for
reader formation, conceiving literature as a dynamic network of interdependencies among
production, book architecture, mediation, and reception. It is concluded that reader formation
requires not only access to books but also the establishment of cultural and pedagogical
conditions that ensure meaningful and emancipatory aesthetic experiences, broadening the
perspective on the book as an object and on the processes that sustain its experience within
the school context.

Keywords: Children’s literature; Picturebook; Aesthetic experience; Reading mediation;
Reader formation.

Resumen

Este articulo propone una discusion sobre la literatura infantil desde una perspectiva
relacional que articula la produccion editorial, la materialidad del libro y las practicas
escolares de lectura como dimensiones interdependientes de un mismo fenémeno cultural.
Partimos de la comprension de la produccion de libros de literatura infantil como préactica
cultural y estetica, considerando las decisiones autorales, editoriales y graficas que configuran
el libro en su singularidad material y simbolica. El estudio adopta un enfoque cualitativo,
sustentado en la investigacion bibliografica, profundizando la nocién de arquitectura verbo-
visual-material como campo epistemoldgico de analisis. Se consideran el texto, la imagen vy el
soporte como instancias narrativas interrelacionadas, entendiendo que dichas dimensiones
operan conjuntamente en la construccion de sentidos. El articulo también problematiza la
experiencia estética de la lectura en el contexto escolar, enfatizando el papel de la mediacion
docente, la organizacion curricular y la sistematicidad de las practicas pedagdgicas en la
estructuracion de los trayectos formativos del lector. A partir de estas reflexiones, se propone
el concepto de Ecosistema Estético de la Literatura Infantil como paradigma relacional de la
formacion lectora, concibiendo la literatura como una red dindmica de interdependencias
entre produccidn, arquitectura del libro, mediacion y recepcion. Se concluye que la formacion
lectora requiere no solo el acceso al libro, sino también la constitucion de condiciones
culturales y pedagdgicas que aseguren experiencias estéticas significativas y emancipadoras,
ampliando la mirada sobre el objeto libro y sobre los procesos que sostienen su vivencia en la
escuela.

Palabras clave: Literatura infantil; Libro album; Experiencia estética; Mediacion lectora;
Formacion lectora.
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Introducéo

A literatura infantil ocupa, na contemporaneidade, um espaco tensionado entre arte,
mercado editorial e instituicdo escolar. Se, por um lado, amplia-se significativamente a
producéo de livros destinados as infancias, diversificando formatos, autores, projetos gréaficos
e propostas narrativas, por outro, persistem desafios no que se refere a constituicdo de praticas
de leitura que reconhecam o livro literario como objeto estético complexo e ndo apenas como
recurso pedagogico instrumental.

A distancia entre producéo editorial e praticas escolares de leitura revela uma lacuna
formativa e tedrica: frequentemente, analisa-se o texto literario dissociado de sua
materialidade ou selecionam-se obras considerando predominantemente temaéticas e
adequacdes etarias, negligenciando a dimensdo estética que articula palavra, imagem e
suporte (Nodelman, 1988; Hunt, 2010; Linden, 2011; Nikolajeva e Scott, 2011). Tal
dissociagdo compromete tanto o processo de escolha de acervos quanto a experiéncia estética
oferecida as criangas.

A nocdo de qualidade em literatura infantil € sempre uma convergéncia entre texto,
imagem, projeto grafico e tematica. Essa convergéncia, entretanto, ndo se realiza
espontaneamente: ela depende de um olhar critico e de investigacdo que compreenda o livro
como objeto cultural e artistico. Nesse horizonte, fortalecer o professor-leitor torna-se
condicdo estruturante, uma vez que ele constitui ponte essencial entre o livro e 0 pequeno
leitor.

A critica contemporanea do livro ilustrado tem evidenciado que a literatura infantil
ndo pode ser compreendida exclusivamente como narrativa verbal. Conforme apontam
Nikolajeva e Scott (2011), o livro ilustrado constitui uma forma narrativa especifica, cuja
significacdo emerge da interacdo dindmica entre texto e imagem. Linden (2011) reforca que a
leitura desse género exige percursos interpretativos que atravessam lacunas e tensdes entre
linguagens. O proprio campo de estudos sobre livro ilustrado ja o define como articulagdo
entre “[...] texto, imagem, suporte: elementos narrativos do livro ilustrado” (Amaral; Baptista;
S4, 2021, p. 3), indicando que a materialidade ndo é acessoria, mas constitutiva da narrativa e
dos objetivos do livro e de sua leitura.

Nesse sentido, o livro ndo é mero suporte neutro. Como assinala Brenman (2018),
trata-se de um “objeto concreto que tem cheiro, volume, cor, textura. Portanto, a leitura que

fazemos dele nunca sera neutra” (Brenman, 2018, p. 66). E, a cada leitura, nos levara a novos
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sentidos. Nessa direcdo, podemos dizer que a materialidade interfere na recepcdo, orienta
gestos de manuseio, constrdi ritmos e antecipa sentidos. O projeto grafico, as guardas, o
formato, a tipografia e a organizacdo das paginas constituem, assim, dimensdes narrativas que
ampliam ou tensionam o texto verbal.

Paralelamente, estudos sobre praticas de leitura e formacéo do leitor demonstram que
a leitura literaria pressup0e apropriacéo critica, fruicdo e autonomia. Formar leitores implica
formar sujeitos capazes de escolher, apreciar e interpretar construcbes artisticas,
reconhecendo marcas de subjetividade e intertextualidade (Paulino, 2004). Tal formacéo
exige experiéncias continuas, e ndo intervencgdes episddicas. Como lembra Castrillon (2011),
€ necessario um processo formativo que permita aos professores romperem com a tradicéo de
ensinar como aprenderam, tornando-se leitores efetivos (Castrillon, 2011). E nesse
entrecruzamento — producdo editorial, arquitetura estética e préaticas de leitura — que se situa o
problema central deste artigo. Se a literatura infantil deve ser reconhecida como arte e direito
cultural, torna-se insuficiente analisa-la apenas sob o prisma textual ou pedagogico. E preciso
compreender as relagdes sistémicas que articulam autoria, edi¢do, materialidade, circulacéo e
mediagéo.

Assim, este artigo propfe analisar a producdo de livros de literatura infantil como
pratica cultural e estética atravessada por decisdes autorais e editoriais que configuram a
experiéncia leitora; discutir a dimensdo verbo-visual-material do livro ilustrado como
arquitetura narrativa integrada; examinar as praticas de leitura literaria no contexto escolar
como processos institucionais e subjetivos de apropriacdo; e, sobretudo, discutir teoricamente
0 conceito de Ecossistema Estético da Literatura Infantil como categoria integradora capaz de
articular essas dimensdes e compreendido como o conjunto dindmico e interdependente de
relagbes que se estabelecem entre producdo editorial, materialidade do livro, linguagens
verbais e visuais, mediacdo docente, politicas de acervo e praticas concretas de leitura.
Diferentemente de uma abordagem linear — que parte do autor para o leitor em sequéncia
hierarquica —, 0 conceito de ecossistema propde uma compreensao relacional e circular: cada
decisdo editorial afeta a experiéncia de leitura; cada pratica de mediacdo redefine sentidos da
obra; cada politica de acervo influencia a propria producéo literéria.

Trata-se, portanto, de uma categoria que desloca o foco da obra isolada para o campo
de forcas que a constitui e a faz circular. O livro infantil deixa de ser objeto estanque para
tornar-se n6 de uma rede cultural que envolve autores, ilustradores, designers, editoras,

professores, politicas publicas, leitores e os préprios materiais dos quais sdo constituidos.
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Nesse ecossistema, qualidade ndo é atributo fixo, mas resultado de intencBes e interacdes
esteticas, historicas, culturais e institucionais.

Ao propor essa categoria, 0 artigo busca contribuir para uma abordagem tedrico-
analitica que ultrapasse dicotomias entre mercado editorial e ambiente escolar, texto e
imagem, producdo e recepcdo. A literatura infantil, compreendida como ecossistema estético,
revela-se campo privilegiado para pensar formacdo sensivel, democratizacdo cultural e

experiéncia artistica a partir da/na infancia.

A producao de livros de literatura infantil como pratica cultural e estética

Pensar a producdo de livros de literatura infantil exige deslocar o olhar do objeto
acabado para o conjunto de forgas culturais, histdricas, estéticas e institucionais que o tornam
possivel. O livro infantil ndo nasce apenas da inspiracdo autoral; ele emerge de um campo
cultural estruturado por disputas simbolicas, politicas editoriais, escolhas graficas, escolhas
curriculares e concepgdes de infancias em dado espago e tempo. Nesse sentido, a producdo
editorial deve ser compreendida como préatica cultural situada e ndo como mero processo
técnico de fabricacdo de livros com maior ou menor qualidade. Chartier (2001) ja havia
demonstrado que ndo héa texto fora de suas formas de inscricdo e circulacdo. A materialidade
ndo é neutra; ela participa da construgdo dos sentidos e condiciona as formas de apropriacao.
Ao afirmar que as “[...] apropriagdes do texto pelo leitor [...]” constituem parte da historia das
praticas de leitura (Chartier, 2001, p. 12), o autor nos conduz a reconhecer que producdo e
recepcdo ndo sdo instancias dissociaveis, mas dimensdes interdependentes de um mesmo
processo cultural. Essa interdependéncia é central para a formulacdo do conceito de
Ecossistema Estético da Literatura Infantil a que nos propomos.

Se a leitura é historicamente situada e materialmente condicionada, entdo a producéo
editorial participa ativamente da constituicdo das praticas leitoras. O ecossistema, nesse caso,
ndo se reduz a um conjunto de agentes; ele configura um sistema relacional no qual decisdes
esteticas e editoriais reverberam no modo como a literatura é experimentada pelas criangas.

Todavia, a literatura infantil contemporanea encontra-se atravessada por tensdes entre
experimentacdo estética e demandas mercadoldgicas. A ampliacdo do mercado editorial
destinado as criangas produziu diversificacdo temética e formal, mas também favoreceu a
repeticao de formulas narrativas de facil circulacdo. A homogeneizagdo estética constitui risco

real quando a logica comercial se sobrepde a densidade artistica.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1245, 2026.



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Andruetto (2017) alerta que ler e escrever implicam aprender a olhar em profundidade,
percebendo no ordinério aquilo que escapa a superficie do evidente. Tal compreensédo desloca
a literatura infantil do campo do entretenimento imediato para o campo da formag&o sensivel.
A obra literaria, nesse horizonte, ndo deve simplificar a complexidade do mundo (Morin,
2002), mas permitir que a crianca elabore experiéncias humanas densas — inclusive aquelas
consideradas dificeis. Nessa perspectiva, os livros destinados as criangas devem provocar
perguntas, sem cair em simplificacOes artificiais ou narrativas moralizantes. Essa afirmacao
contém uma inflexdo epistemoldgica importante: a literatura infantil € compreendida como
espaco de problematizacdo, ndo de respostas prontas e indutoras de pensamentos. Ela se
distingue da producdo didatizante justamente por abrir zonas de indeterminacao.

Tal perspectiva exige reconhecer a autoria literaria e visual como dimenséo central da
produgdo. O livro ilustrado contemporéneo néo é resultado da soma de texto e ilustracdo, mas
de um processo colaborativo no qual autor, ilustrador e designer constroem conjuntamente a
narrativa. O proprio campo de estudos do livro ilustrado o define como articulagao entre “[...]
texto, imagem, suporte: elementos narrativos do livro ilustrado” (Amaral; Baptista; S&, 2021,
p. 3). A escolha do termo “elementos narrativos” indica que suporte € imagem nao
ornamentam o texto: eles o narram. Desse modo, a producdo editorial configura-se como
pratica estética integrada. O formato do livro, a qualidade do papel, a tipografia, o ritmo das
paginas, 0 uso da pagina dupla, as guardas e as cores participam da construgdo da experiéncia
narrativa em um processo de leitura que nunca é neutro (Brenman, 2018).

O Ecossistema Estético, nesse ponto, revela sua dimensdo material: a experiéncia
leitora € indissocidvel das decisbes graficas e editoriais que configuram a materialidade do
objeto livro. Produzir literatura infantil, portanto, é produzir experiéncias sensiveis mediadas

por escolhas formais.

A arquitetura verbo-visual-material como campo epistemoldgico

O livro ilustrado contemporaneo desafia categorias tradicionais de andlise literaria
centradas exclusivamente na palavra escrita. Nikolajeva e Scott (2011) demonstram que as
relacBes entre texto e imagem podem assumir diferentes modalidades — complementaridade,
contraponto, ironia, expansdo — exigindo do leitor operacOes interpretativas complexas. A
organizacao espacial das paginas interfere no ritmo narrativo e na construcdo da emocdo, da

investigacdo, da curiosidade, do suspense e, ao sistematizar elementos como capa, guardas,
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sentido de abertura, dimens@es e formato como constituintes da narrativa (Amaral; Baptista;
S4, 2021) ¢ possivel evidenciar que o design editorial é parte do discurso literario.

Essa concepgdo amplia o horizonte epistemoldgico do campo: o livro infantil deve ser
analisado a partir de uma perspectiva multimodal, que reconheca a interacéo entre linguagens
e materialidades. A qualidade estética, nesse contexto, ndo pode ser fragmentada, mas
convergente entre toda materialidade do livro enquanto objeto.

O conceito de Ecossistema Estético da Literatura Infantil aprofunda essa convergéncia
ao compreendé-la como sistema relacional. Inspirado em abordagens sistémicas da cultura —
nas quais obras, instituicGes e leitores se influenciam mutuamente —, o ecossistema estético
pressupde que nenhuma dimensdo da literatura infantil atua isoladamente. A producéo
editorial influencia praticas escolares; as politicas publicas de aquisicdo impactam o mercado;
a formagdo docente redefine critérios de selecdo; as leituras das criangas reconfiguram
sentidos da obra.

Nesse sistema, a materialidade ndo é camada superficial, mas operador epistemologico
ao produzir modos de leitura. A tipografia comunica tonalidades; o formato condiciona
gestos; a pagina dupla organiza temporalidades. A narrativa distribui-se pelo espaco fisico do
livro.

Pensar o livro enquanto producdo editorial e direito cultural corrobora com uma
concepgdo de literatura infantil na qual, além de campo estético, constitui direito cultural.
Brenman afirma que “[...] o contato com a literatura ndo ¢ um dever, ¢ um direito!” (Brenman,
2018, p. 93). Tal afirmacéo desloca a leitura da esfera da obrigacdo escolar para a esfera da
cidadania cultural, ou seja, da esfera da “relagdo com o saber” (Charlot, 2005). Nessa
perspectiva, temos Castrillon (2011) que reforga que o direito de ler e escrever esté ligado a
democratizagdo do acesso ao conhecimento e a experiéncia simbolica. Nesse horizonte, a
producdo editorial ndo pode ser analisada apenas sob a dtica mercadologica; ela deve ser
compreendida como parte de um projeto cultural mais amplo.

Tal aspecto se relaciona com a formacdo direta dos professores, pois ao afirmar que
formar leitores implica fortalecer professores em sua relacdo pessoal com a leitura e na
capacidade de analise do livro como objeto cultural, historico e estético, evidencia-se que a
producdo de livros e a formacdo docente pertencem ao mesmo ecossistema. A escolha de
acervos ndo é gesto neutro; é decisdo politica, cultural e estética que incide sobre a
constituicdo de repertorios.

Nas proposices de leitura literaria se faz necessario reconhecer pluralidade de
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linguagens e experiéncias. Contudo, este estudo evidencia que o Ecossistema Estético amplia
essa visdo ao integra-la a uma compreensdo sistémica: pluralidade ndo é apenas variedade
tematica, mas inter-relagdo dindmica entre producdo, circulagdo e recepcao.

A fundamentacdo epistemoldgica do conceito de Ecossistema Estético da Literatura
Infantil assenta-se na compreensdo de que a literatura destinada as criangas ndo pode ser
analisada a partir de recortes isolados ou de categorias estanques. Trata-se de uma categoria
gue emerge da necessidade de pensar o livro infantil como realidade relacional, estruturada
por interdependéncias constitutivas. Texto verbal, imagem, suporte material, autoria, edicao,
politicas de circulacdo e mediacdo pedagdgica ndo configuram camadas sobrepostas, mas
dimensdes que se coimplicam e se redefinem mutuamente no interior de um mesmo campo
cultural.

Nesse sentido, o Ecossistema Estético pressupfe, em primeiro lugar, a
interdependéncia entre as linguagens e os agentes que participam da producdo e da recepgéo
da obra (Bakhtin, 2010). A palavra escrita ndo precede a imagem como instancia superior,
nem o suporte atua como base neutra da narrativa; ao contrario, cada elemento participa da
construcdo do sentido e s6 pode ser plenamente compreendido em relacdo aos demais. Essa
perspectiva dialoga diretamente com Chartier (2001), para quem néo ha texto dissociado de
suas formas materiais de inscricdo e circulacdo, e com Nikolajeva e Scott (2011), ao
reconhecerem que o livro ilustrado constitui narrativa multimodal cuja significacdo emerge da
tenséo e da complementaridade entre linguagens (Bakhtin, 2010).

A nocdo de ecossistema também implica reconhecer a circularidade entre producéo e
leitura. A obra literdria ndo se encerra no ato editorial; ela se atualiza e se transforma nas
praticas de leitura, nas mediagdes docentes e nas apropriacdes das criangcas. Ao mesmo tempo,
tais préticas retroalimentam o campo editorial, influenciando escolhas estéticas, teméticas e
formais. Assim, producdo e recep¢do configuram um movimento continuo de influéncias
reciprocas, no qual o livro ndo é ponto de partida nem de chegada, mas n6 de uma rede
dindmica de relagdes culturais.

Outro eixo estruturante dessa fundamentacéo reside na materialidade significativa do
livro. A forma do objeto — seu formato, sua textura, a organizacdo das paginas, o ritmo visual
— ndo constitui aspecto exterior ou ornamental, mas dimensao produtora de sentido. Brenman
(2018), ao enfatizar a dimensdo sensorial do livro como objeto concreto, contribui para
ampliar a compreenséo da leitura como experiéncia corporal e estética. A materialidade, nesse

horizonte, orienta gestos, cria expectativas, organiza temporalidades e condiciona percursos
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interpretativos. A leitura literaria, portanto, ndo se reduz a decodificacdo do verbal, mas
envolve um encontro sensivel com um artefato cultural cuidadosamente projetado.

Essa perspectiva articula-se ainda com a defesa da profundidade estética como critério
de qualidade, conforme argumenta Andruetto (2017), e com a valorizacdo da escuta e da
mediacdo como praticas formadoras, destacadas por Bajour (2012). A literatura infantil,
entendida como arte, exige mediacOes que reconhecam sua complexidade e que sejam capazes
de sustentar o encontro entre obra e leitor sem reduzi-lo a instrumentalizacdo pedagdgica.

Desse modo, o Ecossistema Estético da Literatura Infantil ndo se configura como
metafora ilustrativa, mas como categoria analitica capaz de integrar dimensdes
frequentemente dissociadas nos estudos sobre o livro infantil. Ele desloca o foco da obra
isolada para o campo de forgas que a constitui e a faz circular, permitindo compreender a
literatura infantil como sistema cultural integrado, no qual decisbes editoriais, praticas
escolares, politicas publicas e experiéncias subjetivas se entrelacam.

A producdo de livros de literatura infantil, sob essa perspectiva, ndo pode ser
concebida como etapa preliminar ou externa a leitura. Ela é parte constitutiva da experiéncia
leitora. Cada escolha editorial, seja no plano textual, visual ou material, antecipa
possibilidades interpretativas, orienta percursos e modela sensibilidades. Compreender a
producdo como pratica cultural e estética significa reconhecer que o livro infantil é
simultaneamente obra de arte, objeto material e artefato social, inserido em um ecossistema
formativo no qual se entrecruzam estética, politica e educacdo com suas multiplas
complexidades (Morin, 2002, 2011).

Texto, imagem e suporte: a arquitetura narrativa do livro ilustrado

A compreensdo do livro ilustrado como objeto artistico exige ultrapassar abordagens
qgue o definem como simples combinacdo entre texto verbal e ilustracdo. A critica
contemporanea demonstra que essa forma narrativa constitui um sistema integrado de
linguagens, no qual palavra, imagem e materialidade fisica operam em regime de
interdependéncia estrutural. Nesse horizonte, torna-se mais adequado falar em arquitetura
narrativa do livro ilustrado do que em mera composicdo grafico-textual. A expressao “[...]
texto, imagem, suporte: elementos narrativos do livro ilustrado” (Amaral; Baptista; S&, 2021,
p. 3) ndo apenas enumera componentes, ela reconfigura 0 estatuto desses elementos ao

qualifica-los como narrativos. Essa formulacdo desloca o suporte da condicdo de base neutra
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para a de operador semiético. A materialidade ndo sustenta o texto; ela o constitui.

Nikolajeva e Scott (2011) demonstram que as relagfes entre texto e imagem no livro
ilustrado podem assumir diferentes modalidades — simetria, complementaridade, expanséo,
contraponto, ironia — revelando que o sentido emerge da interacdo dinamica entre linguagens.
Essa interacdo ndo é decorativa; ela produz zonas de tensdo interpretativa. Linden (2011)
amplia essa perspectiva ao evidenciar que a disposicdo espacial das imagens e do texto na
pagina interfere na construcdo temporal da narrativa. A alternancia entre imagens de pagina
inteira e vinhetas, a escolha por péaginas densamente ocupadas ou visualmente rarefeitas, a
organizacdo da dupla péagina como unidade compositiva: tudo isso participa da sintaxe
narrativa. Essa multimodalidade exige abandonar hierarquias tradicionais que subordinam a
imagem ao texto verbal. No livro ilustrado contemporaneo, a imagem frequentemente assume
funcdo estruturante, enquanto o texto pode operar de modo eliptico, fragmentério ou
minimalista. A leitura torna-se exercicio de articulacdo entre sistemas semidticos distintos.

Sob a perspectiva do Ecossistema Estético da Literatura Infantil, a ndo hierarquizacao
das linguagens confirma o principio da interdependéncia: nenhuma dimensdo da obra é
autossuficiente. A narrativa se constroi na articulacdo entre palavra, imagem e suporte, e a
experiéncia leitora depende da capacidade de perceber tais articulaces.

Nessa direcdo, encontramos a arquitetura do livro ilustrado que se organiza
espacialmente por meio da pagina dupla, que se configura como unidade narrativa
fundamental. Diferentemente da leitura linear continua do romance tradicional, o livro
ilustrado frequentemente estrutura suas cenas na abertura simultinea de duas paginas,
transformando a dobra central em eixo compositivo. A dobra pode unir ou separar elementos
visuais; pode sugerir continuidade ou instaurar ruptura. Quando a imagem atravessa a dobra,
cria-se sensacdo de expansao; quando se fragmenta, produz-se tensdo. A virada da pagina
torna-se gesto narrativo, instaurando expectativa e suspense. A organizacao espacial do livro,
portanto, produz temporalidade. O ritmo ndo € apenas verbal; ele é visual e material. A
arquitetura fisica do objeto regula pausas, aceleragdes e siléncios.

Contudo, um dos aspectos mais sofisticados do livro ilustrado contemporaneo reside
na utilizacdo do siléncio, do vazio e da lacuna como dispositivos compositivos. O siléncio
pode manifestar-se na elipse textual, na auséncia de explicitacdo verbal, na imagem que
sugere mais do que mostra ou na pagina em branco que interrompe a sequéncia narrativa.
Certeau (2007) oferece chave interpretativa decisiva para compreender esse fenébmeno ao

conceber a leitura como prética criativa e produtiva. Sua reflexdo ilumina a poténcia da lacuna
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no livro ilustrado na qual

[...] apresenta, ao contrario, todos os tracos de uma producgdo silenciosa:
flutuacdo através da pagina, metamorfose do texto pelo olho que viaja,
improvisacdo e expectacdo de significados induzidos de certas palavras,
interseccBes de espacos escritos, danca efémera. [...] o leitor [...] insinua as
astlcias do prazer e de uma reapropria¢do no texto do outro: ai vai cacar, ali
é transportado, ali se faz plural como os ruidos do corpo. [...] A fina pelicula
do escrito se torna um remover de camadas, um jogo de espa¢os. Um mundo
diferente (o do leitor) se introduz no lugar do autor. (Certeau, 2007, p. 49)

A “producdo silenciosa” descrita por Certeau encontra correspondéncia concreta na
arquitetura do livro ilustrado. O vazio ndo representa auséncia de sentido; ele instaura campo
de acdo interpretativa. A lacuna ndo empobrece a narrativa; ela a complexifica. Nesse
contexto, a crianca leitora ndo é destinatéria passiva, mas agente de construcdo de sentido. A
arquitetura do siléncio convoca a coautoria.

Ja a aposta na lacuna pressupde confianca na inteligéncia estética da crianca. Bajour

(2012) explicita essa dimenséo ao afirmar que,

Na busca dessas professoras resplandece, com vigor, a confianga no modo
como esses alunos de 8 ou 9 anos podem se relacionar com livros que 0s
desafiam, que ndo os infantilizam, que os convidam a ser ativos
pesquisadores de como os textos sdo produzidos e ndo apenas reconstrutores
de argumentos. Livros que dialogam com a sensibilidade estética das
criangas, sobretudo numa etapa da vida em que tudo é iniciag&o,
experimento, fertilidade, pergunta em aberto. (Bajour, 2012, p. 31)

A expressdo “pergunta em aberto” sintetiza a funcdo da lacuna narrativa. O livro
ilustrado que silencia confia no leitor e o convida a investigacdo. A arquitetura verbo-visual-
material torna-se campo de experimentacdo estética. Essa confianca articula-se ao conceito de
Ecossistema Estético na producdo editorial que aposta na complexidade exigindo campo
formativo que sustente essa complexidade. A obra, a mediacdo e o leitor constituem
dimensoes interdependentes.

Dessa forma, a lacuna narrativa convoca o leitor & reapropriacdo do texto. Nessa
perspectiva, Carvalho e Baroukh (2018) afirmam [...] que o leitor ndo apenas reproduz ou
reconstréi o sentido supostamente pretendido pelo autor. Ela é fruto de uma acéo do leitor,
gue imprime sentidos pessoais ao que I&, por meio de um trabalho criativo: o leitor é coautor
do texto (Carvalho; Baroukh, 2018, p. 16).

No livro ilustrado, essa coautoria é intensificada pela multimodalidade. O leitor
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articula expressdes visuais, siléncios textuais, indicios espaciais. A arquitetura narrativa so se
completa na acdo interpretativa. Essa dindmica confirma o principio da circularidade do
Ecossistema Estético na qual a producéo editorial antecipa possibilidades interpretativas, mas
a leitura as atualiza e transforma. O sistema permanece aberto.

Nessa direcdo, ensinar a ler literatura implica ensinar a lidar com a ambiguidade e o

siléncio e, por esse motivo, Pennac (1993) nos convida a pensar que

O dever de educar consiste, no fundo, no ensinar as criancas a ler, iniciando-
as na literatura, fornecendo-lhes meios de julgar livremente se elas sentem
ou ndo a necessidade de livros. Porque, se podemos admitir que um
individuo rejeite a leitura, € intoleravel que ele seja rejeitado por ela.
(Pennac, 1993, p. 145)

Rejeitar o leitor por meio de livros excessivamente explicativos ou simplificados é
empobrecer e menosprezar sua formacdo estética. O livro ilustrado que incorpora siléncio e
lacuna amplia o direito de ler ao reconhecer a crianga como sujeito capaz de interpretar. Nessa
direcdo, Petit (2013) reforca que a leitura constitui via privilegiada de acesso ao saber, a
fantasia e ao pensamento. A arquitetura do siléncio favorece esse acesso ao permitir que o
leitor construa sentidos que lhes sdo proprios.

A andlise da arquitetura verbo-visual-material, enriquecida pela consideracdo do
siléncio e da lacuna, confirma a pertinéncia do conceito de Ecossistema Estético da Literatura
Infantil. O livro ilustrado manifesta exemplarmente a interdependéncia entre producéo,
materialidade, mediacao e leitura.

Cada escolha editorial, seja na disposicdo da imagem, na inclusdo de uma pagina em
branco, na elipse textual ou na organizacdo da dupla pagina, antecipa modos de leitura e
convoca determinadas competéncias interpretativas. Ao mesmo tempo, a leitura atualiza e
redefine a obra, inserindo-a em novas redes de sentido.

Assim, o livro ilustrado, compreendido como arquitetura narrativa complexa, revela
que a literatura infantil ndo pode ser analisada a partir de fragmentos isolados. Palavra,
imagem, suporte, siléncio e mediacdo formam um sistema integrado que produz experiéncia
estética. Nessa perspectiva, a arquitetura do livro ilustrado ndo € apenas questdo formal; ela
constitui ntcleo epistemolégico do Ecossistema Estético. E nela que se torna visivel a
interdependéncia entre materialidade e interpretacdo, entre producgéo e recepgdo, entre arte e

formacéo.
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A experiéncia estética da leitura e as praticas escolares da literatura infantil

Se o livro ilustrado, conforme argumentado anteriormente, constitui uma arquitetura
verbo-visual-material complexa, a experiéncia estética da leitura sé se realiza plenamente
guando essa arquitetura encontra um espaco institucional que a reconheca, a sustente e a
organize. A escola, especialmente na Educacdo Infantil a Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo é mero lugar de aplicacdo de livros previamente legitimados pelo mercado
editorial: ela é instancia constitutiva do proprio Ecossistema Estético da Literatura Infantil. E
no interior de suas praticas, de seu curriculo e de seus percursos entre anos que a obra literaria
deixa de ser objeto potencial para tornar-se experiéncia efetiva.

Nessa direcdo, a leitura literaria na infancia, quando organizada sistematicamente,
desloca-se do registro da vivéncia episodica para o campo da experiéncia formativa. O livro
ndo é apenas estimulo momentaneo, ele passa a integrar a tessitura simbolica da crianca. A
escola, nesse sentido, pode operar como espaco de restituicdo da experiéncia em uma
modernidade marcada pela fragmentacdo e pela aceleracdo. Ao garantir tempo para escuta,
releitura e partilha, ela reinscreve a literatura como um espago que produz condigdes de
experiéncia estética.

Compreender a experiéncia estética da leitura como dimensdo curricular implica
romper com a logica episddica que historicamente marcou o trabalho com literatura na
infancia. Nao se trata de “momentos de leitura” inseridos na rotina, mas de uma organizagao
sistematica que reconheca a literatura como eixo estruturante da formacéo cultural. A leitura
literaria, nesse horizonte, ndo funciona como pretexto para desenvolver habilidades
instrumentais; ela é experiéncia de linguagem que forma sensibilidade, imaginacao, escuta e
pensamento.

Larrosa (2002) aprofunda essa compreensdo ao afirmar que experiéncia é aquilo que
nos acontece, aquilo que nos atravessa e nos transforma (Larrosa, 2002, p. 21). A leitura
literdria s6 se torna experiéncia quando produz deslocamento no sujeito leitor, quando
interrompe automatismos e suspende evidéncias. 1sso implica que o curriculo ndo pode tratar
o livro como objeto transparente ou como veiculo de mensagem moral previamente definida.
A literatura, enquanto experiéncia, exige exposicao ao risco do sentido, abertura a incerteza e
disponibilidade para a transformacdo. Nesse ponto, o Ecossistema Estético da Literatura
Infantil adquire uma dimensdo existencial: ele ndo organiza apenas praticas; ele cria

condicdes para que algo aconteca ao leitor.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1245, 2026.



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Nessa direcdo, o trabalho com as linguagens nas infancias deve articular teoria e
pratica em didlogo permanente com criancgas, professoras e familias. Essa formulacdo desloca
o0 centro da discussdo para a formagéo docente como condic¢do de possibilidade da experiéncia
estética. Nao ha ecossistema sem sujeitos capazes de compreendé-lo. A qualidade da
mediacdo depende da densidade conceitual com que o professor 1€ o livro, reconhece sua
arquitetura e organiza situacdes que favorecam a participacéo ativa das criangas.

Sabemos que a experiéncia estética da leitura ndo se constrdéi por improviso, mas por
sistematicidade. A progressdao ndo se refere a complexificagdo meramente linguistica dos
textos oferecidos as criangas, mas ao aprofundamento das formas de interacdo com o livro.
Ao longo dos anos da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, a crianca amplia sua
capacidade de sustentar escutas prolongadas, de articular texto e imagem, de reconhecer
siléncios significativos, de antecipar desfechos narrativos, de estabelecer relagdes intertextuais
e de produzir interpretacdes singulares. Esse percurso ndo é espontaneo; ele depende de
praticas reiteradas e intencionalmente organizadas.

E nesse sentido que a metafora proposta por Colomer (2007) ilumina o carater
formativo da literatura na infancia, ao compreender o processo leitor como um movimento

gradual de ascensdo sustentada por mediacdes qualificadas:

[...] a literatura [...] se transforma em uma verdadeira “escada” que ajuda os
pequenos a dominarem formas cada vez mais complexas de usos da
linguagem e da narragdo, assim como de representacdo artistica: personagens
mais numerosos, estruturas narrativas mais densas, finais abertos, géneros
literdrios mais diversificados, etc. Isso é feito oferecendo as criancas um
“corrimdo” que se coloca a sua altura ¢ ao mesmo tempo lhes desafia e lhes
da apoio para que subam cada vez mais alto (Colomer, 2007, p. 97).

A imagem da escada e do corrimdo explicita que a progressdo leitora exige
simultaneamente desafio e sustentacdo, intencionalidade pedagdgica e sensibilidade estética.
N&o se trata apenas de ampliar repertérios, mas de organizar condi¢@es que tornem possivel a
experiéncia interpretativa em niveis crescentes de complexidade.

Sob a perspectiva do Ecossistema Estético da Literatura Infantil, o curriculo torna-se
espaco de circulacdo de obras, de ideias e de sensibilidades. A escola passa a operar como
ambiente de mediacédo que articula producao editorial, arquitetura narrativa e recepc¢éo leitora.
Cada escolha curricular — o modo de organizar o acervo, a frequéncia das leituras em voz alta,

0 tempo concedido ao dialogo apds a leitura, a possibilidade de releituras, a abertura a
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diferentes pontos de vistas, a indicacdo literaria — constitui gesto ecolégico no interior desse
sistema, pois cada escolha curricular (organizacédo do acervo, tempo de leitura, modo de
mediacdo etc.) ndo é isolada, mas interfere no equilibrio, na circulacdo e na qualidade das
relagcBes dentro do Ecossistema Estético da Literatura Infantil ao operar como intervencéo
estruturante no conjunto das relaces do Ecossistema, funcionando como intervencao
estruturante no conjunto das interdependéncias que o compdem.

A experiéncia estética, nesse contexto, envolve elaboracdo, memoria, comparacao,
sedimentacdo. Ler um livro ndo é consumi-lo; é entrar em relacdo com ele. A escola que
organiza sistematicamente a leitura literaria reconhece a importancia da recorréncia: voltar a
um livro ja conhecido, perceber aspectos antes despercebidos, revisitar imagens, reescutar
siléncios. A repeticdo, longe de empobrecer a experiéncia, aprofunda-a, pois a experiéncia
exige demora. Em uma cultura marcada pela aceleracdo, o tempo lento da leitura literaria
adquire valor politico. A escola que assegura tempo para a literatura realiza uma escolha ética:
protege a infancia da logica produtivista e reafirma a centralidade da formacdo sensivel.
Nessa diregdo, “leitura literaria pode expandir o seu lugar na escola através de maltiplas
atividades, que permitam sua integragdo e conferéncia com outros tipos de aprendizados”
(Colomer, 2007, p. 159).

Bajour (2012) argumenta que a confianca na capacidade interpretativa das criancas €é
condicdo para que a leitura literaria alcance densidade estética. Ao defender livros que ndo
infantilizam, que ndo subestimam o leitor e que abrem espacgo para perguntas em aberto, a
autora sustenta que a escola deve criar ambientes em que a interpretacdo ndo seja previamente
domesticada. Essa perspectiva reforca a dimensao ética do Ecossistema Estético: respeitar o
leitor é reconhecer sua poténcia de atribuir sentidos e de sustentar a incerteza como parte
constitutiva da experiéncia literaria.

Nessa direcdo, Bajour (2012) aprofunda sua reflexdo ao problematizar o lugar da
inquietacdo na leitura:

Quando colocamos a escolha de textos desafiadores em didlogo com modos
de ler igualmente desafiadores, os géneros literarios que se caracterizam pela
indeterminacdo ou pela auséncia de desfechos tranquilizadores costumam
por a prova a predisposicdo e flexibilidade dos adultos quanto a escuta da
inquietacdo. [...] Acreditar que os leitores podem lidar com textos que 0s
deixem inquietos ou em estado de interrogacdo é uma maneira de apostar nas
aprendizagens sobre a ambiguidade e a polissemia na arte e na vida. Nem
todos os siléncios precisam ser preenchidos, menos ainda aqueles que

constituem o modo de ser de géneros como o fantastico, o humor, o absurdo
e a poesia (Bajour, 2012 apud Rosa; Branddo, 2025, p. 93).
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Ao afirmar que nem todo siléncio precisa ser preenchido, a autora desloca o foco da
resposta correta para a experiéncia interpretativa compartilhada. A inquietacdo deixa de ser
problema a ser resolvido e passa a ser matéria formativa. Assim, confiar no leitor significa
também confiar no tempo da interpretacédo, no intervalo, na pausa e na conversa que prolonga
o texto para além de seu fechamento formal.

A organizacdo sistematica da leitura literaria implica, portanto, compreender o tempo
escolar como tempo de fruicéo e reflexdo. Em vez de fragmentar o trabalho com literatura em
atividades auxiliares, o curriculo precisa assegurar momentos em que o livro seja centro da
experiéncia. A leitura em voz alta, quando realizada com intencionalidade estética, torna-se
acontecimento: o ritmo da narragdo, as pausas, a modulacdo da voz, a exposi¢do das imagens,
a exploracdo da dupla pagina — todos esses elementos recriam, no espaco da sala, a arquitetura
do livro e sustentam a densidade interpretativa que Bajour (2012) reivindica.

A crianca, ao interpretar uma imagem ou um siléncio narrativo, participa de uma
reorganizacdo do mundo sensivel. A literatura, nesse sentido, ndo apenas forma leitores; ela
forma sujeitos capazes de perceber o mundo de outro modo. Além disso, a experiéncia
estética da leitura articula-se a materialidade do objeto. O modo como os livros sdo
disponibilizados, o acesso autbnomo das criangas ao acervo, a possibilidade de manipular
diferentes formatos e suportes ampliam a relacdo sensorial com a literatura. O livro deixa de
ser instrumento pedagdgico e torna-se objeto cultural que circula, é escolhido, relido,
compartilhado.

E nesse ponto que Colomer (2007) contribui ao evidenciar como essa dimensdo

material e estética se desdobra em praticas concretas de linguagem na escola:

[...] os livros se oferecem como uma ocasido perfeita para falar ou escrever
sobre eles, a partir deles ou segundo eles, em uma constante efervescéncia de
atividades que inter-relacionam a leitura, a escrita e a fala, e que contam com
um grande nimero de experiéncias escolares, que demonstram sobejamente
seu beneficio no dominio progressivo da lingua [...]. (Colomer, 2007, p.
160).

Ao destacar essa “efervescéncia” de praticas inter-relacionadas, Colomer (2007)
sugere que o livro, enquanto objeto cultural e material, irradia experiéncias que ultrapassam o
momento da leitura silenciosa. Falar sobre o livro, escrever a partir dele, relé-lo sob novas
perspectivas sdo modos de prolongar a redistribuicdo do sensivel no interior da cultura
escolar.

Ao reconhecer a materialidade do livro, o Ecossistema Estético amplia a compreensao
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da leitura como prética situada. A crianca ndo Ié apenas um texto abstrato; ela I&é um objeto
concreto, com textura, peso, formato. Essa materialidade participa da experiéncia. A
progressdo de um curriculo literario entre anos, nesse cenario, ndo se define por metas
instrumentais, mas por ampliacdo de repertdrio e aprofundamento interpretativo. As criangas
passam a reconhecer diferentes estilos de ilustracdo, distintas estruturas narrativas, variados
registros linguisticos. Desenvolvem, paulatinamente, uma competéncia estética que lhes
permite comparar obras, identificar preferéncias, justificar escolhas, questionar sentidos. Esse
processo forma leitores criticos ndo porque lhes ensina a responder perguntas pré-
estabelecidas, mas porque Ihes oferece experiéncias variadas e sistematicas de leitura.

A escola, enquanto componente do Ecossistema Estético da Literatura Infantil, assume
também a responsabilidade de articular literatura e comunidade. A participacdo das familias, a
circulacdo de livros para além dos muros escolares, os eventos de leitura compartilhada
ampliam o campo de experiéncias e fortalecem o carater cultural da literatura.

Assim, a experiéncia estética da leitura literaria na Educacdo Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental ndo é acontecimento isolado, mas resultado de uma
organizacdo curricular consciente, de praticas sistematicas e de uma concepcao
epistemolodgica que reconhece a literatura como linguagem complexa. A escola que opera
nesse registro transforma-se em espaco de cultivo de sensibilidades. Cada leitura realizada,
cada siléncio compartilhado apés a ultima pagina, cada interpretacdo construida coletivamente
participa da formacgdo de sujeitos que ndo apenas leem textos, mas habitam mundos
simbadlicos.

No interior desse processo, 0 Ecossistema Estético da Literatura Infantil revela sua
forca explicativa: producdo editorial, arquitetura do livro, mediagdo docente, curriculo e
leitura infantil constituem dimensdes interdependentes. A experiéncia estética ndo emerge
espontaneamente; ela é construida. E é precisamente na organizacdo sistematica das praticas
escolares que a literatura infantil deixa de ser objeto eventual para tornar-se fundamento da

formagéo leitora.

Consideracbes finais... 0 ecossistema estético da literatura infantil como paradigma
relacional da formacéo leitora

A reflexdo desenvolvida neste artigo permite sustentar que o Ecossistema Estético da
Literatura Infantil ultrapassa a condicdo de metafora descritiva para afirmar-se como categoria

epistemoldgica no campo dos estudos literarios e educacionais. Ao longo do percurso
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argumentativo, evidenciou-se que a literatura infantil ndo pode ser adequadamente
compreendida nem como segmento periférico do sistema literdrio, nem como objeto
exclusivamente pedagdgico, nem tampouco como arte autbnoma isolada das praticas sociais.
O que se propde, ao contrario, € uma reconfiguracdo do proprio objeto de investigacdo: a
literatura infantil como rede de relagbes interdependentes nas quais producdo editorial,
arquitetura verbo-visual-material, mediacdo docente, organizacdo curricular e experiéncia
estética da crianca constituem dimens@es coimplicadas de um mesmo processo formativo.

O diélogo estabelecido com a nocdo de campo literdrio permitiu reconhecer a
importancia das estruturas de legitimacdo, das disputas simbdlicas e das posi¢cdes ocupadas
pelos agentes no interior da cultura. Contudo, ao integrar a experiéncia estética infantil como
nucleo constitutivo do fendmeno, o Ecossistema Estético da Literatura Infantil desloca o eixo
da andlise da l6gica exclusiva das posi¢Oes para a dindmica das relacfes formativas. De modo
semelhante, ao confrontar-se com a teoria do sistema literario e do polissistema, incorporou-
se a compreensdo da literatura como estrutura dindmica e histérica, mas ampliou-se essa
perspectiva ao incluir a materialidade do livro ilustrado e a pratica escolar como instancias
decisivas de realizacdo estética. O sistema descreve movimentos culturais; o Ecossistema
evidencia interdependéncias formativas concretas.

Esse deslocamento implica reconhecer que a experiéncia estética da leitura ndo é
efeito secundario da obra, mas condic¢do de sua existéncia cultural. A literatura infantil s6 se
realiza plenamente quando atravessa corpos, vozes, tempos escolares e praticas de mediacéo.
A arquitetura do livro ilustrado — suas escolhas gréaficas, seus siléncios, sua disposi¢do
espacial — antecipa possibilidades interpretativas, mas € na experiéncia compartilhada que
essas possibilidades se atualizam. O livro ndo é entidade estatica; € acontecimento relacional.
Cada leitura reorganiza o conjunto de sentidos disponiveis e reinscreve a obra na memoria
cultural.

Compreendida nessa chave, a escola deixa de ser espaco de aplicacdo e converte-se em
ambiente ecolégico de circulagdo estética. Suas decisBes curriculares, seus modos de
organizar o tempo da leitura, a constituicdo de acervos e a formacdo docente configuram
intervencdes estruturantes no interior do sistema. N&o ha neutralidade nessas escolhas; ha
producdo de sensibilidade. Ao garantir tempo para a fruicdo, ao respeitar a inteligéncia
interpretativa da crianga, ao sustentar a complexidade estética das obras, a escola participa
ativamente da redistribuicdo do sensivel e da ampliacdo do repertério cultural.

O Ecossistema Estético da Literatura Infantil, assim, propGe uma epistemologia
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relacional que recusa dicotomias tradicionais entre texto e contexto, estética e pedagogia,
producéo e recepgdo. Em lugar dessas separacOes, afirma-se a interdependéncia estrutural
como principio organizador. Essa interdependéncia ndo dilui as especificidades; ao contréario,
torna-as mais visiveis, pois evidencia como cada dimenséao afeta e é afetada pelas demais. O
livro infantil é simultaneamente objeto material, obra artistica e artefato social; sua analise
exige um modelo capaz de integrar essas camadas sem reduzi-las.

Em termos tedricos mais amplos, o conceito aqui desenvolvido oferece contribuicédo
ao debate sobre literatura infantil ao propor um paradigma que articula estudos de cultura
material, estética da recepcao, sociologia da literatura e teoria da educacdo sem subordinar
uma dimenséo a outra. Ele desloca o foco do produto isolado para o ambiente relacional que
torna possivel a formacéo leitora. Ao fazé-lo, reposiciona a infancia como territorio legitimo
de experiéncia estética complexa, recusando perspectivas que a tratam como etapa
preparatoria ou como destinataria de simplificacdes.

A forca do Ecossistema Estético da Literatura Infantil reside, portanto, em sua
capacidade de reorganizar perguntas, mais do que oferecer respostas definitivas. Ele convida a
investigar como decisGes editoriais modelam experiéncias, como préaticas escolares atualizam
arquiteturas narrativas, como politicas publicas interferem na circulagdo de obras e como
criancas produzem sentidos que retroagem simbolicamente sobre o valor cultural da literatura.
Ao integrar essas dimens@es, 0 conceito ndo apenas descreve um fendbmeno; ele redefine seu
horizonte de inteligibilidade.

Em um contexto global marcado por transformacgdes tecnoldgicas, pela multiplicacdo de
suportes e por disputas em torno do lugar da literatura na escola, pensar a literatura infantil como
Ecossistema Estético significa afirmar que a formacao leitora ndo se constroi por acimulo de
técnicas ou prescricbes, mas pela organizacdo consciente de relacdes estéticas. Trata-se de
compreender que cada livro, cada leitura compartilhada, cada siléncio interpretativo participa de
uma rede formativa que ultrapassa o instante e se inscreve na memoria cultural.

Conclui-se, assim, ainda que provisoriamente, que o Ecossistema Estético da Literatura
Infantil constitui um paradigma relacional da formacéo leitora, capaz de sustentar andlises criticas,
orientar politicas educativas e fundamentar praticas pedagdgicas comprometidas com a
complexidade estética da infancia. Ao integrar materialidade, cultura e experiéncia, ele amplia o
campo dos estudos literarios e educacionais e oferece base tedrica para investigacfes futuras que
desejem compreender a literatura infantil ndo como objeto marginal, mas como ambiente vital de

formacdo simbolica e sensivel.
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