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O tornar-se professora na criacdo da "‘queimada de cego' em uma
experiéncia do PIBID Educagéo Fisica: caminhando entre medo, ousadia,
autonomia e 0 ser mais

Becoming a teacher through the creation of “blind dodgeball” in a pibid physical
education experience: Between fear, boldness, autonomy, and being more

El llegar a ser profesora en la creacion de la “quemada de ciegos” en una experiencia del
pibid educacidn fisica: Caminando entre el miedo, la osadia, la autonomiay el ser més
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Resumo

Este artigo analisa as experiéncias formativas de alunas do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto de Educacéo Fisica de uma universidade do Sul
de Minas Gerais, a partir dos relatos sobre a criagdo do jogo “queimada de cego”. A pesquisa,
de abordagem qualitativa e carater descritivo-interpretativo, utilizou a Anélise de Contetdo de
Bardin, articulada as concepcbes de Paulo Freire, Jorge Larrosa Bondia, As narrativas das
pibidianas revelam o processo de tornar-se professora como uma travessia entre 0 medo e a
ousadia, marcada pela autonomia, pela criagédo coletiva e pela amorosidade. O estudo
evidencia que o PIBID, ao promover o didlogo entre universidade e escola, constitui um
territorio fertil para a formacdo docente critica e sensivel, permitindo que o ensino se torne
experiéncia, o erro se transforme em aprendizagem e o afeto em conhecimento. A “queimada
de cego”, criada em dialogo com os educandos e educandas, simboliza a poténcia da escola
como produtora de cultura e da docéncia como prética de esperanca.
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Abstract

This article analyzes the formative experiences of students from the Institutional Scholarship
Program for Teaching Initiation (PIBID) in the Physical Education subproject at from a
university in southern Minas Gerais, based on their narratives about the creation of the game
“blind dodgeball.” Using a qualitative, descriptive, and interpretive approach, the study
employed Bardin’s Content Analysis combined with the concepts of Paulo Freire, Jorge
Larrosa Bondia. The pibidianas’ narratives reveal the process of becoming a teacher as a
journey between fear and courage, marked by autonomy, collective creation, and lovingness.
The findings show that PIBID, by fostering dialogue between university and school, becomes
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a fertile ground for critical and sensitive teacher education, where teaching turns into
experience, error becomes learning, and affection becomes knowledge. The “blind
dodgeball,” created collaboratively with students, symbolizes the school’s power as a
producer of culture and teaching as a practice of hope.

Keywords: PIBID; Teacher education; Experience; Autonomy.

Resumen

Este articulo analiza las experiencias formativas de estudiantes del Programa Institucional de
Becas de Iniciacion a la Docencia (PIBID) en el subproyecto de Educacion Fisica de una
universidad del sur de Minas Gerais, a partir de los relatos sobre la creacion del juego
“quemada de ciego”. La investigacion, de enfoque cualitativo y caracter descriptivo-
interpretativo, utiliz el Analisis de Contenido de Bardin, articulado con los aportes de Paulo
Freire, Jorge Larrosa Bondia. Las narrativas de las pibidianas revelan el proceso de
convertirse en profesora como una travesia entre el miedo y la osadia, marcada por la
autonomia, la creacién colectiva y la amorosidad. El estudio demuestra que el PIBID, al
promover el dialogo entre universidad y escuela, constituye un territorio fértil para una
formacion docente critica y sensible, donde la ensefianza se convierte en experiencia, el error
en aprendizaje y el afecto en conocimiento. La “quemada de ciego”, creada junto con los
alumnos, simboliza la potencia de la escuela como productora de cultura y de la docencia
como practica de esperanza.

Palabras clave: PIBID; Formacion docente; Experiencia; Autonomia.

Introducéo

Ensinar é sempre atravessar fronteiras entre o saber e 0 ndo saber, entre o planejado e
0 vivido, entre o controle e o imprevisto. Na formagdo docente, esse atravessamento é
cotidiano, pois a pratica educativa se constitui justamente nesse limiar entre o que se pensa e
0 que se experimenta. A escola, nesse sentido, € mais do que o espaco onde 0 ensino
acontece: é o territério em que a docéncia se faz e se refaz. E nesse cenario que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) assume papel central, ao proporcionar
que estudantes de licenciatura vivenciem a complexidade da sala de aula e construam saberes
a partir da experiéncia concreta, dialogando com professores, professoras, educandos e
educandas e com a realidade viva da escola publica.

Nos ultimos anos, em meio a um contexto educacional cada vez mais desafiador,
marcado pela fragmentacdo das politicas de formacao e pela desvalorizagdo do magistério, o
PIBID tem se consolidado como uma das iniciativas mais significativas para o fortalecimento
da docéncia no Brasil. O programa rompe com a ldgica da formacdo apenas tedrica,
oferecendo as licenciandas a oportunidade de aprender fazendo, refletindo e dialogando. Mais
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do que um campo de estdgio, o PIBID é um espaco de formacdo compartilhada, no qual o
futuro professor ou professora € convidado(a) a viver a escola e a compreender a docéncia
como pratica critica, sensivel e emancipadora.

A formacdo de professores e professoras, no entanto, ainda enfrenta tensdes entre o
discurso e a pratica. Como lembra Paulo Freire (1996), ha sempre o risco de que a educacéao
se torne um exercicio de domesticacdo, quando o ensinar se reduz a transmissdo de contetdos
e o aprender a obediéncia. A docéncia, quando submetida a curriculos rigidos e a praticas
avaliativas padronizadas, tende a perder sua dimenséo criadora e reflexiva. E nesse cenario
que a pedagogia freireana recupera sua forca: ela propde uma educagédo que nasce da escuta e

da experiéncia, em que o professor(a) a aprende a “ser mais*’

junto com os(as) estudantes, e
ndo sobre eles(as). Essa concepcdo inspira diretamente o PIBID, que oferece aos
licenciandos(as) um espaco para experimentar o dialogo como método, o afeto como ética e o
erro como caminho de transformacao.

A experiéncia que fundamenta este artigo insere-se nesse horizonte. Duas pibidianas
do subprojeto de Educacdo Fisica de uma universidade do Sul de Minas Gerais (MG)
desenvolveram uma sequéncia de intervengdes pedagdgicas em uma escola publica estadual,
explorando préticas corporais de forma critica e criativa. Em meio as atividades, vivenciaram
situacOes de incerteza, necessidade de adaptacdo e criagdo coletiva, experiéncias que as
levaram a repensar a préopria nocao de ensino e a redescobrir o sentido do ser professora. Seus
relatos, posteriormente transcritos e analisados, tornaram-se documentos formativos, capazes
de revelar o modo como o PIBID transforma o processo de aprender a ensinar.

A escolha da analise de relatos de experiéncia como base do estudo se justifica pelo
potencial formativo e reflexivo dessa narrativa. Como argumenta Jorge Larrosa Bondia
(2002), a experiéncia € aquilo que nos acontece e nos transforma e sé se torna saber quando é
narrada, refletida e partilhada. Os relatos das pibidianas, nesse sentido, ndo séo simples
registros de atividades, mas atos de leitura do mundo, em que o vivido é traduzido em palavra
e o cotidiano escolar se converte em campo de pesquisa. Eles permitem compreender como o
PIBID se constitui, na pratica, como um espacgo de formacgéo critica, em que o conhecimento

emerge do encontro entre teoria e vida.

* O conceito de ser mais expressa a vocagdo ontolégica do ser humano para a humanizaco. Em Freire

(1996), o ser humano é um ser inacabado, consciente de seu inacabamento, e é justamente essa condi¢do que o

impulsiona a buscar o ser mais, em oposicdo as situacdes de opressdo que produzem o ser menos. No campo

educativo, promover o ser mais significa criar condi¢Bes para que educandos e educandas se reconhecam como
sujeitos historicos, criticos e criadores.
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A relevancia deste estudo, portanto, estd em olhar para a formagdo docente a partir da
experiéncia vivida e ndo apenas dos discursos institucionais. Em um tempo em que a docéncia
é frequentemente reduzida a competéncias técnicas e resultados mensuraveis, compreender o
valor da experiéncia — e do PIBID como seu espaco privilegiado — € afirmar uma
concepcao de educagdo comprometida com o humano. Como prop6e Jodo Francisco Duarte
Jr. (2001), educar é tocar os sentidos e ampliar as percepc¢des, € cultivar uma educacdo do
sensivel que devolva ao corpo e a emocdo o lugar de onde também se pensa e se aprende.

O PIBID, ao aproximar a universidade da escola, cria um campo de formacdo que
ultrapassa os limites das disciplinas e das praticas tradicionais de estagio. As pibidianas
participantes deste estudo puderam vivenciar uma pedagogia em que a escola se torna
laboratdrio de invencéo, e a professora, potencializadora de experiéncias. Através do dialogo
com os educandos e educandas, da reorganizacao dos planejamentos e da criacdo coletiva de
jogos e atividades, elas aprenderam a lidar com o imprevisivel e a descobrir o potencial
formativo do erro, da divida e do afeto. Essa vivéncia representa, na préatica, a materializaco
da pedagogia freireana, em que o ensinar é sempre um ato de amor, € 0 amor, uma aposta na
liberdade e na poténcia do outro.

A experiéncia também dialoga com a reflexdo de Ailton Krenak (2019), que propde
uma reaproximagao do ser humano com o mundo, por meio da escuta e do pertencimento. Da
mesma forma, o PIBID permite que futuros professores e professoras se reconectem com a
realidade concreta da escola, com 0s corpos e as histérias que a habitam, e aprendam com
elas. E um convite a reaprender a escutar, a olhar e a sentir — a construir conhecimento n&o a
partir da distancia, mas da presenca viva no cotidiano.

Assim, este artigo se ancora na ideia de que a experiéncia formativa vivida no PIBID
é, em si mesma, uma pedagogia da esperanga, pois possibilita que as licenciandas se
descubram como sujeitos de transformacdo, e ndo apenas como executoras de planos. A
escola, nesse processo, deixa de ser cenario para se tornar parceira de criacdo, e 0 ato
educativo se revela como encontro de saberes, culturas e afetos.

As reflexdes apresentadas até aqui conduzem a seguinte questdo de pesquisa: como a

experiéncia pedagogica de criagio da “queimada de cego®”, vivenciada por pibidianas no

> 0 uso do termo “cego” neste artigo esta relacionado & histéria pedagégica e cultural de determinadas

praticas corporais ja consolidadas no campo da Educacdo Fisica e do esporte, como o futebol de cego e outras
atividades adaptadas que incorporam essa denominagdo em seus nomes. A expressdo “queimada de cego”
emerge, portanto, a partir desse repertorio pré-existente de praticas corporais inclusivas, sendo apropriada e
ressignificada no contexto escolar como parte de um processo criativo e pedagdgico construido coletivamente
pelos educandos e educandas e pelas pibidianas. Reconhece-se que, no campo cientifico e social, o termo
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ambito do PIBID Educacdo Fisica, revela dimensfes formativas que ultrapassam o ensino
técnico e instauram uma pedagogia da experiéncia, da autonomia®, da amorosidade’ e do ser
mais na formacao inicial docente?

Diante dessa problematica, o objetivo deste artigo & analisar e compreender a
experiéncia de cria¢do da “queimada de cego” desenvolvida por licenciandas participantes do
PIBID Educacéo Fisica, a partir dos relatos por elas produzidos, buscando interpretar de que
modo esse processo formativo, situado no contexto da escola publica, possibilita a construcéo
de saberes docentes fundamentados na vivéncia, no didlogo, na criacdo compartilhada e na
autonomia pedagdgica.

Ao encerrar esta introducdo, reafirma-se que a relevancia deste trabalho reside em
compreender o PIBID nédo apenas como um programa de bolsas, mas como um espaco de
producdo de experiéncia, um territorio formativo em que 0 ensino e a pesquisa se encontram
com a vida. Acredita-se que, ao narrar e analisar essas vivéncias, é possivel vislumbrar novos
modos de pensar a formacao de professores e professoras, modos mais humanos, sensiveis e
comprometidos com a esperanca, essa for¢a que, como diria Freire (1996), nos faz seguir

acreditando na poténcia transformadora da educagé&o.

Processo metodoldgico

A presente pesquisa possui abordagem qualitativa, de natureza descritivo-analitica, e
tem como foco a andlise de relatos de experiéncia produzidos por alunas participantes do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no subprojeto de Educacgéo
Fisica de uma universidade do Sul de Minas Gerais. Esses relatos, elaborados apds uma

sequéncia de intervencOes pedagogicas em uma escola publica, foram escolhidos por

“pessoa com deficiéncia visual” é o mais utilizado quando se trata da referéncia direta aos sujeitos, em
consonancia com a perspectiva da linguagem inclusiva. No entanto, neste estudo, o termo “cego” é mobilizado
de forma contextual, critica e ndo pejorativa, vinculada ao nome da préatica corporal criada e as discussdes
educativas sobre inclusdo, acessibilidade e diversidade, que atravessaram todo o processo formativo analisado.

® A autonomia, na perspectiva freireana, ndo é sindnimo de independéncia individualista, mas de
construcdo responsavel da liberdade. Para Freire (1996), educar para a autonomia implica respeitar a curiosidade,
a capacidade de decisdo e a autoria dos educandos e educandas, reconhecendo-0s como sujeitos ativos do
processo educativo. A autonomia se constrdi na préatica, no exercicio da decisdo, do erro, da reflexdo e do
didlogo, sendo inseparavel de uma ética da responsabilidade.

" A amorosidade, em Paulo Freire, ndo se refere a um sentimento ingénuo ou romantico, mas a uma
postura ética e politica no ato educativo. Para Freire (1996), ensinar exige amor, entendido como compromisso
com o outro, com sua dignidade, sua histdria e sua possibilidade de se tornar mais. A amorosidade sustenta a
pratica dialdgica, pois sO é possivel dialogar verdadeiramente quando se reconhece 0 outro como sujeito de saber
e de criacdo (FREIRE, 1996).
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expressarem de maneira viva e reflexiva as percepc¢des das pibidianas sobre o processo de
ensino-aprendizagem e sobre sua propria formacdo docente.

A analise dos relatos foi orientada pelos principios da Analise de Contetdo, conforme
proposta por Laurence Bardin (2011), que compreende o texto como um campo simbélico em
que se manifestam sentidos, valores e representacGes. Nessa perspectiva, o relato ndo é visto
apenas como descri¢éo de fatos, mas como discurso carregado de significados, produzido em
um contexto social, educativo e afetivo especifico. A metodologia de Bardin oferece um
caminho sistematico para 0 exame das narrativas, articulando rigor e interpretacdo por meio
de trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento e interpretacdo dos resultados.

Na pré-analise, realizou-se uma leitura flutuante e atenta dos dois relatos, buscando
compreender as emogdes, expressdes e aprendizagens que emergiam da escrita das pibidianas.
Essa leitura inicial teve carater sensivel, buscando acolher o texto em sua totalidade, sem
fragmenta-lo prematuramente. A seguir, procedeu-se a organizacdo do corpus, delimitando os
trechos significativos que continham expressdes de reflexdo sobre a pratica, autonomia,
didlogo com os educandos e educandas e enfrentamento de desafios pedagdgicos.

A segunda etapa, de exploracdo do material, consistiu na identificacéo e categorizagdo
de unidades de sentido, fragmentos textuais que expressavam ideias convergentes sobre o
fazer docente e o processo formativo vivido. Essas unidades foram agrupadas em quatro
categorias emergentes, formuladas a partir do dialogo entre o material empirico e 0s
referenciais tedricos adotados:

1. Medo e incerteza diante do novo: a pedagogia do caos;

2. Autonomia e flexibilidade docente: o poder de adaptar o planejamento;

3. Criacdo, didlogo e amorosidade: o circulo de cultura como espaco de reinvencéao
4. A escola como produtora de cultura.

A definicdo das categorias foi um processo interpretativo sustentado pela Idgica da
analise tematica proposta por Bardin (2011), articulada a compreensédo de Paulo Freire (2019)
sobre o papel da reflexéo critica e do didlogo na construgcdo do conhecimento. Para Bardin, a
analise de contetdo ultrapassa a simples contagem de palavras ou ideias, constituindo-se
como um exercicio de interpretacdo mediada, em que o pesquisador(a) organiza, classifica e
relé o material para extrair dele sentidos que se escondem sob a superficie do texto. Esse
processo exige do pesquisador(a) ndo apenas rigor técnico, mas também sensibilidade
hermenéutica, ou seja, a capacidade de compreender o texto em sua complexidade,

contextualizando-o social e historicamente.
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Ao integrar esse método a pedagogia freireana, o presente estudo compreende que
analisar um relato é, também, um ato politico. Para Freire (2019), compreender a pratica
implica problematizar a experiéncia vivida, transformando-a em objeto de reflexdo e acéo.
Assim, o ato de analisar os relatos das pibidianas ndo se restringiu a identificar padrdes
linguisticos ou tematicos, mas se configurou como um exercicio de leitura do mundo, em que
0 texto escrito se converte em mediagdo para compreender criticamente a realidade escolar. O
que as pibidianas narram sobre o cotidiano da escola, suas incertezas e aprendizados, reflete
ndo apenas experiéncias individuais, mas também o modo como se formam e se percebem
como professoras em um contexto marcado por desafios, transformacdes e possibilidades.

Essa perspectiva dialoga diretamente com o principio freireano de que ndo ha ensino
sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino, pois ambos se constroem no movimento dialdgico
entre acdo e reflexdo (Freire, 2019). Assim, o processo de leitura e categorizacao dos relatos
foi compreendido como um momento formativo para os(as) proprio(as) pesquisador(as), que,
ao interpretar as palavras dos relatos das pibidianas, também se veem desafiados(as) a
repensar sua concepc¢do de docéncia, formacéo e experiéncia.

Em articulagdo a essa base, a andlise inspirou-se em Larrosa Bondia (2002),
especialmente em sua concepcdo de saber da experiéncia. Para o autor, a experiéncia ndo é
algo que simplesmente ocorre, mas aquilo que nos acontece e nos transforma. Essa visdo
desloca o foco da analise do “fato” para o “afeto”, do acontecimento para o sentido. A leitura
dos relatos, portanto, ndo buscou apenas categorizar palavras ou temas recorrentes, procurou
escutar 0s ecos da experiéncia, identificando o que ficou marcado nas pibidianas como
aprendizado, descoberta, medo ou encantamento.

Nesse sentido, o processo analitico se estruturou sobre trés movimentos
complementares: 0 ouvir, 0 compreender e o interpretar. Ouvir, neste caso, significa acolher
as vozes que emergem dos relatos sem julgéa-las ou hierarquiza-las, reconhecendo que cada
palavra carrega uma intencionalidade formativa. Compreender, por sua vez, implica
relacionar o contelido dessas falas com o contexto educativo em que foram produzidas,
resgatando o ambiente, as relagcbes e as media¢Ges que sustentam a narrativa. Por fim,
interpretar consiste em construir pontes entre a experiéncia narrada e o referencial teérico,
traduzindo o vivido em reflexao e aprendizagem.

Assim, a andlise se deu num movimento circular entre texto e teoria, entre experiéncia
e conceito — um verdadeiro circulo hermenéutico freireano-larrosiano. O texto das pibidianas

foi lido e relido em diferentes momentos, permitindo que novas compreensdes emergissem a
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cada retorno. Essa leitura reiterativa e afetiva revelou camadas de sentido que, a primeira
vista, ndo estavam evidentes: 0 medo do novo, a coragem de improvisar, a alegria de ensinar,
a descoberta de si mesmas como educadoras.

Na ultima etapa da analise, tratamento e interpretacdo dos resultados, as categorias
emergentes foram articuladas ao referencial tedrico, possibilitando uma leitura dialdgica e
sensivel entre o material empirico e os conceitos de autores e autoras que fundamentam a
pesquisa. Essa triangulacdo tedrico-metodoldgica evidenciou que os relatos expressam
dimenses da formacao docente que ultrapassam a técnica, revelando que o aprender a ensinar
envolve também autonomia, sensibilidade, amorosidade e ética. Desse modo, 0 percurso
analitico aqui descrito ndo se limita a descricdo de um método, mas representa um modo de
estar com o texto e com o outro, reafirmando a poténcia da experiéncia como fonte legitima
de saber e transformacao.

O percurso metodolégico aqui delineado permitiu compreender os relatos das
pibidianas ndo apenas como textos descritivos, mas como espacos de producdo de sentidos,
em que a experiéncia formativa se revela em palavras, siléncios e escolhas narrativas. A
analise, inspirada nos principios de Bardin (2011), Freire (2019) e Larrosa Bondia (2002),
proporcionou uma escuta atenta as vozes das futuras professoras, valorizando a poténcia
transformadora do vivido.

A partir da leitura e releitura dos relatos, emergiram quatro categorias de sentido que
sintetizam as aprendizagens, dilemas e descobertas das pibidianas durante sua inser¢do no
contexto escolar. Essas categorias ndo foram impostas ao material, mas brotaram da propria
experiéncia narrada, revelando tensdes e movimentos que atravessam a formacgdo docente
inicial.

Nos resultados que se seguem, cada categoria é apresentada como um campo de
reflexdo, no qual se articulam o vivido e o pensado, o fazer e o sentir, 0 planejar e 0
improvisar. As analises dialogam com os referenciais tedricos, numa leitura que busca
compreender como o PIBID se configura como um territério de aprendizagem sensivel,
critica e criadora. Dessa forma, analisar essas narrativas foi também um modo de reafirmar a
poténcia do PIBID como espaco de reflexdo critica, didlogo e producéo de saberes a partir da

experiéncia vivida.
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Leitura das experiéncias e producéo de sentidos

Os relatos de experiéncia analisados revelam um mosaico de vivéncias formativas,
emoc0Oes e aprendizagens que ultrapassam a dimensdo técnica da docéncia. Neles, é possivel
perceber 0 movimento continuo de construgdo da identidade docente das pibidianas, mediado
por desafios, transformacdes, insegurancas e descobertas. Cada frase escrita pelas
licenciandas carrega marcas de um processo educativo que se faz no encontro entre teoria e
pratica, mas também entre o planejado e o inesperado, o certeiro e o incerto, 0 eu € 0 outro.

Os resultados aqui apresentados emergem de um olhar interpretativo que reconhece o
relato como territério de experiéncia, conforme propde Larrosa Bondia (2002), e como ato de
leitura critica da realidade, segundo Freire (2019). Assim, mais do que buscar regularidades, a
analise procura compreender como as pibidianas foram afetadas pela pratica, de que forma o
contato com o cotidiano escolar provocou deslocamentos em sua maneira de pensar e agir, e
quais sentidos pedagdgicos emergem dessa vivéncia.

Cada categoria de sentido identificada constitui uma porta de entrada para
compreender o processo formativo vivido pelas participantes. As categorias ndo sao recortes
estanques, mas dimensdes que se entrelacam, o medo conduz a autonomia, o diadlogo favorece
0 amor, e a criacdo dos educandos e educandas revela a escola como produtora de cultura.
Desse modo, a discussdo que se segue busca explorar a riqueza desse entrelagamento,

revelando que a docéncia em formacao € um campo vivo, dinamico e profundamente humano.

Medo e incerteza diante do novo: a pedagogia do caos

A primeira categoria evidencia a presenca do medo como componente formativo. Ao
narrarem 0 momento em que precisaram romper com o planejamento inicial, as pibidianas
expressam a tensdo entre o controle e a abertura, entre o previsto e o possivel. E nesse terreno
de instabilidade — no “caos pedagogico” — que emergem o0s gestos de coragem, reflexdo e
criag@o que caracterizam o processo de aprender a ensinar.

Entre os diversos episédios narrados pelas pibidianas, um momento se destaca pela
forca simbolica com que traduz a tensd@o entre o controle e a abertura: a situacdo em que,

diante de uma proposta inesperada dos educandos e educandas, elas precisaram decidir entre
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seguir o planejamento ou se deixar guiar pelo inédito, um inédito viavel®. O medo e a
hesitacdo que emergem desse instante revelam mais do que simples inseguranca, expressam
um encontro formativo com o desconhecido, proprio da docéncia que se faz no territorio da

experiéncia.

“N0s ndo tinhamos resposta, pois nunca haviamos feito uma atividade assim.
Entdo, foram eles mesmos que sugeriram: ‘Por que a gente ndo faz uma
queimada de cego?’ Nesse momento, precisamos parar e refletir. Dissemos
gue poderiamos tentar, mas eu particularmente tive receio, apesar do animo.”
(relato da experiéncia).

O fragmento evidencia a complexidade da pratica docente quando o planejamento
deixa de ser mapa fixo e passa a ser bussola em movimento. O medo que aparece na fala,
“tive receio, apesar do animo”, sintetiza a ambiguidade da formag&o: ha inseguranga, mas
também desejo de ousar. E nesse campo de contradi¢do que se constréi a aprendizagem mais
auténtica.

Paulo Freire, em Medo e Ousadia (2018), reflete que o medo faz parte do processo de
ensinar e aprender, sendo expressdo da nossa condicdo humana diante do inédito. Para o
autor, ndo ha docéncia sem risco, o(a) educador(a) que busca certezas absolutas nega o
proprio ato educativo, que é sempre inacabado e aberto a davida. Freire propde, entdo, que 0
medo ndo deve ser negado, mas compreendido e atravessado pela ousadia, pela coragem de
enfrentar o novo. Essa relacdo entre medo e coragem, longe de ser contraditéria, é o que
sustenta o gesto criador de ser professor e professora.

Ao mesmo tempo, Larrosa Bondia (2002) pode nos ajudar a ampliar essa compreensao
ao afirmar que a experiéncia sé existe quando algo nos acontece e nos transforma. Essa
afirmacdo rompe com a ideia de que o conhecimento se da apenas pela racionalidade ou pela
aplicacdo de métodos preestabelecidos. Para o autor, a experiéncia nasce justamente daquilo
gue nos desestabiliza, nos afeta e nos exige uma nova forma de olhar o mundo. N&o se trata
de acumular vivéncias, mas de permitir que o vivido nos atravesse a ponto de modificar o

modo como percebemos e nos relacionamos com o que fazemos.

® O conceito de inédito viavel, formulado por Paulo Freire, refere-se s possibilidades de transformacéo
que ainda ndo se realizaram, mas que podem emergir a partir da leitura critica da realidade e da acgdo coletiva
consciente. Trata-se da capacidade de perceber, nas situagdes-limite, caminhos possiveis de superagdo, que nao
sdo utdpicos no sentido ingénuo, mas historicamente construidos e concretamente realizaveis. Para Freire (1996),
o0 inédito viavel nasce do didlogo, da esperanca e da praxis — agdo e reflexdo sobre 0 mundo — e representa a
abertura para novos modos de existir, educar e aprender, especialmente em contextos marcados por opressdes e
desigualdades.
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A incerteza vivida pelas pibidianas é, portanto, o acontecimento que as desorganiza e,
por isso mesmo, as forma. O medo e a duvida diante do inesperado fazem parte do que
Larrosa (2002) chama de acontecimento da experiéncia, um instante em que 0 sujeito se vé
sem respostas prontas, convocado a habitar o siléncio e o ndo saber. Nesse movimento, a
formacdo docente deixa de ser um processo linear de aquisi¢do de técnicas e passa a ser uma
experiéncia existencial, na qual o conhecimento se mistura a sensibilidade, ao corpo e as
emocoes.

O que se revela nesse momento é o carater profundamente humano da docéncia:
ensinar e aprender ndo sdo atos controlados, mas processos abertos, atravessados por afetos,
incertezas e descobertas. Assim, a desorganizacdo vivida ndo é um sinal de fragilidade, mas o
momento de criacdo em que o sujeito se refaz a partir do encontro com o novo. Como diria
Larrosa, a experiéncia requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar; requer
tempo e siléncio. E é justamente nesse espaco de pausa e vulnerabilidade que o aprendizado
se torna possivel.

Deste modo, 0 que antes era plano e controle, torna-se experiéncia e sentido. A acéo
planejada, quando atravessada pelo inesperado, perde a rigidez de um roteiro e adquire a
fluidez de um acontecimento vivo. Essa transformacéo revela que o ensino, para ser auténtico,
precisa permitir-se o risco da transformacao, a incerteza do encontro, a escuta do instante. A
docéncia, nesse contexto, se configura como um ato estético, no qual a sensibilidade se alia a
reflexdo e o erro se converte em gesto criador.

Assim, a formacdo ndo se da pela fixacdo de métodos, mas pela abertura aquilo que
escapa, aquilo que ndo estava previsto no plano, mas emerge no calor da aula como
possibilidade de criacdo. O gesto docente ganha forca justamente quando é capaz de
reconhecer o valor do imprevisivel, entendendo que o sensivel é parte constitutiva do
conhecimento. A cena descrita pelas pibidianas — escuta, hesitacdo, animo para tentar — é a
materializacdo desse principio: o aprender surge quando o planejamento se torna permeavel a
realidade, quando o medo da lugar a curiosidade, e a duvida se transforma em poténcia

formadora.

“Quando comecamos na docéncia, existe essa sensagdo de que tudo precisa
acontecer exatamente como estd no plano, e qualquer mudanga gera
ansiedade e afli¢do.” (relato da experiéncia).
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Na perspectiva de Prado, Proenga, Serodio e Silva Filho (2017), esse momento de
incerteza, de ansiedade, nos remete a um momento bem especifico e se aproxima do conceito
de pipoca pedagogica, metafora que remete ao instante em que o conhecimento “estoura” —
de maneira inesperada, caotica e criativa. A “ansiedade e aflicdo” das pibidianas é exatamente
o estalo do grdo que se transforma: o medo é o calor que antecede o salto, o caos é o
movimento que rompe a casca da previsibilidade. O processo educativo, assim, é
compreendido como uma ebuli¢do criadora, em que o imprevisivel ndo é ruido, mas condicao
para a emergéncia de algo novo. A pipoca, ao estourar, deixa de ser o que era, e, nessa
transformacéo, revela o sentido da experiéncia como metamorfose.

Essa metafora dialoga profundamente com a proposta de Alex Pereira e Elaine
Prodocimo (2024), que conceituam a Pedagogia do Caos como um modo de compreender o
processo educativo ndo a partir da estabilidade, mas da desordem produtiva. Se a pipoca
simboliza o instante da virada, a Pedagogia do Caos nos convida a olhar para o ambiente
inteiro em que essa transformacdo se da, o espaco da sala de aula, as relacdes, as falas, os
siléncios, 0s improvisos, como um campo Vivo de reorganizacdo permanente. Para 0s
autores(as), o caos € o territério do possivel, o lugar em que o professor(a) aprende a lidar
com o imprevisto, a renunciar ao controle absoluto e a transformar a insegurangca em gesto
reflexivo.

Ao unir essas duas perspectivas, compreendemos que o ato pedagogico se constitui no
limiar entre o estalo da pipoca e o turbilhdo do caos, entre o instante do aprendizado e o
campo de forcas que o sustenta. O medo, longe de paralisar, torna-se um convite a escuta, a
observacdo e a criacdo. Nessa pedagogia da incerteza, o professor e a professora podem
escolher se desarmar das respostas prontas e aprender a confiar na poténcia do encontro,
acolhendo o caos ndo como ameacga, mas como linguagem do real e condicdo da experiéncia
educativa.

A travessia do medo para a criagdo, descrita na categoria anterior, ndo encerra 0
processo formativo das pibidianas, mas o inaugura em outra dimensdo: a da autonomia em
acdo. Se, no inicio, o caos desafiava suas certezas e colocava em xeque o controle docente,
aos poucos esse mesmo caos se transformou em terreno fértil para a escolha e a
responsabilidade. A escuta do imprevisivel abriu espaco para o gesto consciente de decidir e
reinventar o caminho pedag6gico. Nesse momento, as pibidianas deixam de reagir ao
inesperado e passam a agir sobre ele, ndo mais reféns das duvidas, mas protagonistas do

proprio processo. E desse movimento de passagem, entre o medo e a autoria, que emerge a
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proxima categoria, na qual a autonomia docente se manifesta como experiéncia concreta e

libertadora.

Autonomia e flexibilidade docente: o poder de adaptar o planejamento

Um dos momentos mais reveladores das experiéncias relatadas pelas pibidianas foi
aquele em que, pela primeira vez, assumiram integralmente a responsabilidade pelas decisfes
pedagdgicas. O episddio marca uma ruptura simbdlica com a posicdo tradicionalmente
ocupada pelo licenciando(a) — de mero executor do plano do professor — e inaugura o

exercicio da autonomia docente como experiéncia concreta e transformadora.

“Pela primeira vez, mesmo com as orientagdes dos professores, as decisdes
finais ficaram sob nossa responsabilidade enquanto graduandas participantes
do programa. Tivemos autonomia para revisar o planejamento e pensar
novas possibilidades junto aos alunos.” (relato da experiéncia).

Esse trecho expressa a passagem de uma docéncia guiada pela obediéncia para uma
docéncia movida pela reflexéo e pela decisdo compartilhada. No contexto do PIBID Educagéo
Fisica, o0 exercicio da autonomia ndo se da de modo isolado ou autoritario, mas em dialogo
com os pares, com os professores orientadores, 0s supervisores, 0s colegas e com 0s proprios
educandos e educandas. O processo de ensinar, assim, torna-se um campo de cooperagéo,
onde o conhecimento é produzido coletivamente e o planejamento se converte em espaco de
criagéo.

Ao enfrentar a necessidade de repensar o planejamento, as pibidianas se viram diante
de um desafio formativo: como agir quando o plano ndo da conta da realidade? O relato

seguinte aprofunda essa passagem.

“Mas o professor supervisor nos ajudou a repensar, e decidimos criar um
novo jogo junto com eles. Estdvamos cursando a disciplina com um
professor orientador do pibid, que havia comentado que é possivel avaliar
uma turma a partir de criagdes feitas pelos préprios alunos. Entdo, unimos o
atil ao agradavel e deixamos de lado o planejamento original para construir o
jogo com eles, avaliando-os a partir da criacdo de um livreto da turma. Foi
um desafio, pois tivemos que adaptar tudo que ja estava planejado.” (relato
da experiéncia).

Aqui, o gesto de flexibilizar o plano e construir um novo jogo com os educandos e

educandas é mais do que uma estratégia metodoldgica, é um ato pedagogico de resisténcia e
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criagdo. Paulo Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, afirma que ensinar exige risco,
aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de automatismo. As pibidianas, ao renunciarem
ao controle e abrirem espaco para a participacdo dos educandos e educandas, incorporam essa
dimensédo do risco como parte essencial da aprendizagem. A autonomia, para Freire, ndo é
uma dadiva, mas uma conquista ética e coletiva, construida nas relaces e sustentada pelo
diélogo.

Na perspectiva de Tardif (2014), esse momento representa a emergéncia dos saberes
experienciais, ou seja, aqueles que se formam na acdo, na resolucdo de problemas e na
reflexdo sobre o vivido. O que as pibidianas experimentam é o deslocamento de um saber
tedrico para um saber pratico e situado, que se refaz constantemente diante das demandas da
realidade escolar. Essa pratica reflexiva faz com que o conhecimento deixe de ser algo
externo ao professor(a) e passe a ser parte do seu proprio processo de ser e agir no mundo.

A analise de conteido de Bardin (2011) permite compreender que, nesses relatos, a
autonomia ndo aparece como conceito abstrato, mas como unidade de sentido emergente,
construida pela tensdo entre orientacdo e decisdo, teoria e pratica. O processo de repensar 0
jogo e adaptar o planejamento evidencia a formacdo de um olhar critico, capaz de ler a
realidade da turma e responder a ela com criatividade e responsabilidade.

A narrativa também evidencia que a autonomia ndo é sinénimo de individualismo. As
pibidianas agiram com liberdade, mas dentro de um contexto de colaboracéo e escuta, com o
apoio do professor supervisor e o didlogo com o professor orientador. A autonomia, nesse
caso, é relacional: nasce do reconhecimento mutuo e da confianga que sustenta o trabalho
coletivo. Essa perspectiva reflete o que Freire (1996) descreve como liberdade responsavel,
uma autonomia que se constrdi na comunhao e ndo na solidao.

A vivéncia do PIBID, portanto, se mostra como espaco privilegiado para a formacgéo
dessa autonomia docente, uma vez que permite errar, tentar e reconstruir sem a rigidez que
muitas vezes marca o estagio supervisionado tradicional. E um ambiente em que o medo do
erro é substituido pela curiosidade, e a obediéncia da lugar a criacdo. Essa liberdade
controlada, acompanhada de reflexdo e dialogo, € o que confere ao processo formativo o
carater emancipador. Quando as pibidianas decidem mudar o plano, criar um novo jogo e
avaliar por meio das producdes dos educandos e educandas, estdo praticando uma forma de
ensino que une teoria e pratica, planejamento e improviso, aquilo que Freire (2018) chamaria

de acdo-reflexdo-acdo, uma auténtica préxis educativa. Elas ndo apenas aplicam o que
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aprenderam na universidade, mas reinterpretam o conhecimento a partir da experiéncia,

transformando a pratica em espacgo de pesquisa e descoberta.
A segunda categoria, portanto, revela que a autonomia ndo ¢ um ponto de chegada,
mas um processo continuo de construcdo da identidade docente. Ao assumirem a
responsabilidade pelas decisGes pedagdgicas, as pibidianas experimentam o que significa ser
professora: ndo seguir caminhos prontos, mas criar caminhos no percurso. Essa flexibilidade,
aprendida na pratica, é o que transforma o medo inicial em poténcia criadora e o planejamento
em um instrumento vivo, capaz de se adaptar as necessidades humanas e pedagdgicas do

momento.

Criacdo, dialogo e amorosidade: o circulo de cultura como espaco de reinvencao

Apbs o exercicio de autonomia, as pibidianas vivenciaram um novo momento
formativo: o da criacdo compartilhada. Se antes precisaram lidar com 0 medo e a incerteza,
agora precisariam aprender a conviver com o imprevisivel de forma criativa e afetiva. O
processo de elaboragdo da “queimada de cego” nao foi apenas um experimento metodolédgico,
mas um exercicio de escuta, didlogo e amorosidade, dimensdes que transformaram a aula em

um espaco de reinvencéo coletiva.

“Optamos por comecar com uma aula teodrica, utilizando perguntas
norteadoras para entender como 0s alunos queriam estruturar a atividade.
Houve resisténcia inicial, pois muitos ndo valorizavam esse tipo de aula. Em
didlogo com eles, explicamos a importancia dessa etapa para organizar as
regras e a estrutura do jogo. A partir dai, os alunos passaram a desenhar
quadras, registrar ideias e escrever regras, transformando o momento em um
processo coletivo de construgdo. Observamos que eles retomaram elementos
de outros jogos, adaptando movimentos e estratégias. Esse material mostrou
0 quanto compreenderam as propostas trabalhadas nas aulas anteriores.”
(relato da experiencia).

O trecho revela o caréater dialdgico e criador do processo pedagdgico. Ao propor uma
aula tedrica mediada por perguntas, as pibidianas romperam com o modelo transmissivo e
instituiram algo que se aproxima de um circulo de cultura freireano: um espago de dialogo em
que a palavra circula e o saber € construido coletivamente. Paulo Freire (1996) destaca que o

didlogo ndo é simples troca de opinides, mas um ato de criacdo e libertacdo, no qual os
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sujeitos se reconhecem como inacabados e abertos ao aprendizado. Nesse contexto, as
perguntas ndo funcionam como instrumento de avaliagdo, mas como convite & coautoria.

O movimento de resisténcia inicial dos educandos e educandas ilustra o quanto a
escola ainda carrega marcas da educacio bancéria’, na qual o valor da aula esti em “fazer” e
ndo em pensar sobre o0 que se faz. No entanto, a insisténcia dialogada das pibidianas em
explicar a importancia da reflexdo produziu um deslocamento: os educandos e educandas
passaram a se envolver, a desenhar, a registrar e a criar. O pensamento se transformou em

gesto. A teoria, em pratica viva.

“Durante as aulas em sala, discutimos as diferen¢as e adaptagdes necessarias
para a queimada de cego. Estdvamos também estudando goalball e futebol
de cego, e os alunos trouxeram elementos desses jogos para 0 novo.
Definiram, por exemplo, que ndo se poderia jogar a bola por cima, para
evitar acidentes, e que a bola precisaria fazer barulho para que os jogadores
pudessem se localizar. Mostramos a eles as bolas utilizadas no futebol de
cego e no goalball, que possuem guizos internos. Adaptamos algumas bolas
colocando-as dentro de sacolas, que faziam barulho ao rolar. A medida que o
tempo passava, 0s alunos foram fazendo novas adaptacdes. Depois,
levavamos essas ideias para a pratica, testando na quadra e ajustando
conforme necessario.” (relato da experiéncia).

O processo criativo descrito aqui € também um processo de escuta e invencdo. As
pibidianas atuam como problematizadoras, ndo como condutoras. Elas oferecem referéncias
— bolas com guizos, exemplos de jogos —, mas permitem que os educandos e educandas
experimentem, modifiquem e criem. A cada teste, a aula se torna um laboratério coletivo,
onde o erro deixa de ser falha e passa a ser parte da aprendizagem.

Essa abertura ao imprevisto e a experimentacdo remete ao que Pereira e Prodocimo
(2024) que afirmam uma pedagogia que acolhe a desordem criadora, na qual o professor(a)
aprende a se mover junto com o processo, e ndo contra ele. O caos, nesse sentido, é o0 espago
do possivel, o terreno onde o novo pode brotar. O jogo “queimada de cego”, nascido da
mistura de goalball, futebol de cego e imaginacdo, € o simbolo dessa pedagogia que

transforma o incerto em poténcia.

° A educacéo bancéria é uma metéafora utilizada por Paulo Freire para criticar modelos educativos
baseados na transmissdo mecanica de contetdos, nos quais o professor deposita saberes prontos em educandos e
educandas considerados passivos. Nesse modelo, o conhecimento é tratado como algo estatico,
descontextualizado e desvinculado da experiéncia dos educandos e educandas, contribuindo para a reproducao
da opressdo e da adaptagdo acritica a realidade (FREIRE, 1996).
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A amorosidade aparece como eixo ético desse processo criador. Em meio as incertezas
e divergéncias, as pibidianas optam por respeitar o caminho dos educandos e educandas,

mesmo quando o resultado ndo coincide com o que haviam idealizado:

“Como eram eles que estavam criando a atividade, procurei ndo interferir
demais, para que pudessem viver a experiéncia completa de construgéo do
jogo. Essa foi, talvez, a parte mais dificil: conter a vontade de interferir. Eu
via outras possibilidades e formas de organizar o jogo, mas precisava
permitir o caos e que eles criassem o proprio conhecimento. O jogo final
ficou diferente do que eu imaginava. N& melhor, nem pior, apenas
diferente, e isso me fez refletir sobre a tendéncia que nds, professores, temos
de querer conduzir os alunos o tempo todo.” (relato da experiéncia).

Aqui, o gesto de ndo interferir € mais do que uma postura metodolégica, é um ato de
amor pedagdgico. Como lembra Paulo Freire (1996), amar é comprometer-se com a liberdade
do outro, é permitir que ele exista e cresca, que ele possa ser mais. O amor, nesse contexto,
ndo é complacéncia, mas respeito ativo pela autonomia do outro. Amar é educar sem dominar,
é confiar que o educando e a educanda sdo capazes de criar e aprender com o préprio
processo.

No entanto, esse amor ndo € apenas afeto, é também ato politico e ético, pois implica
reconhecer 0 outro como sujeito em processo de tornar-se mais. Em Pedagogia do Oprimido,
Freire (2019) afirma que o ser humano é um ser inacabado, que se realiza no movimento de
busca pelo Ser Mais. Educar, portanto, é criar condi¢cGes para que esse vir-a-ser aconteca: é
sustentar 0 espacgo da davida, da experimentacdo e da criacdo como formas de expansdo da
consciéncia e da liberdade.

As experiéncias criadoras vividas pelas pibidianas, marcadas pela amorosidade e pela
escuta sensivel, desaguam em uma compreensdao ampliada da escola como espaco de
producdo de cultura. A atitude de permitir que os educandos e educandas criassem,
adaptassem e reinventassem o jogo revelou que a escola ndo é apenas lugar de transmissao de
saberes prontos, mas um territério de invencGes, de linguagens e de pertencimento. Ao
reconhecer a poténcia do coletivo e das multiplas vozes que emergem no cotidiano da aula, as
pibidianas aprenderam que educar € também criar mundos possiveis, mundos em que o
conhecimento é construido com as maos, com 0 corpo e com a imaginacdo. Nesse
movimento, a docéncia se aproxima da arte e da vida, e o ato de ensinar se confunde com o

ato de criar. E a partir dessa percepcio que se delineia a Gltima categoria de analise: “A escola
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como produtora de cultura”, onde o cotidiano escolar se revela como um espago de invengao,

resisténcia e expressdo do humano em sua forma mais plural.

A escola como produtora de cultura

A criacdo da “queimada de cego” e o processo coletivo que a sustentou culminaram
em um dos momentos mais simbdlicos da experiéncia das pibidianas: a constatacdo de que 0s
educandos e educandas ndo apenas aprenderam, mas criaram algo novo, algo que passou a
existir a partir deles. O que antes era um simples conteltdo de aula tornou-se expressdo

cultural, autoria e pertencimento.

“Acho que esse foi um dos momentos mais bonitos. Eles perceberam que
criaram um jogo e que, a partir dele, produziram um material proprio.”
(relato da experiéncia).

A frase carrega o tom de descoberta e encantamento, ndo apenas dos educandos e
educandas, mas também das pibidianas, que reconhecem na agdo educativa um gesto de
criacdo cultural. Esse reconhecimento ecoa o pensamento de Tarcisio Mauro Vago (1996),
quando distingue o esporte na escola do esporte da escola. Para o autor, 0 esporte da escola
emerge quando a instituicdo produz cultura propria, reinterpretando préaticas sociais e
ressignificando-as de acordo com o0s contextos, 0s sujeitos e 0s sentidos que nela se
constroem. O que ocorreu com as pibidianas e seus educandos e educandas foi exatamente
isso: 0 jogo criado ndo reproduziu o esporte hegemdénico, mas traduziu a cultura do
movimento em linguagem escolar, em experiéncia compartilhada.

Essa producdo cultural, no entanto, ndo é apenas técnica ou estética, é também

emancipatoria.

“Tudo isso faz parte da docéncia: abrir os olhos das criangas, especialmente
em uma escola estadual, onde muitas vezes elas ndo tém grandes
expectativas sobre si mesmas. Infelizmente, a educacgéo tende a ser bancéria,
apenas transmissora de informacdo, sem explorar as potencialidades dos
alunos. Ver que eles descobriram seu proprio potencial criativo foi incrivel.”
(relato da experiéncia).

O trecho revela o rompimento com o modelo bancario criticado por Paulo Freire
(2019), a escola como depdsito de informacgdes, onde os educandos e educandas sdo meros

receptores. No lugar disso, as pibidianas instauraram uma pratica que favorece a emergéncia
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do sujeito criador, aquele que se reconhece como capaz de pensar, propor, errar e reinventar.
O ato de criar o proprio jogo foi, para os educandos e educandas, uma forma de ler e escrever
0 mundo com o corpo, exercendo o que Freire define como ato de liberdade. Ao experimentar
a autoria, os educandos e educandas puderam vivenciar uma pedagogia do ser mais,
transcendendo limites e se reconhecer como sujeitos de cultura.

Esse processo de formacao estética e politica também expressa o que Francisco Duarte
Jr. (2001) chama de educacdo do sensivel. O jogo construido pelos educandos e educandas em
conjunto com as pibidianas é fruto de um movimento em que o0 corpo, a imaginacao e a razao
se entrelagam, tornando o aprendizado algo vivido, e ndo apenas aprendido. A sensibilidade,
nesse caso, ndo é oposta a racionalidade, é a sua condicdo de existéncia. Os educandos e
educandas, assim como as pibidianas compreenderam, na pratica, que criar € pensar com 0

corpoe sentir com a mente.

“As aulas seguintes serviram para testar e ajustar as regras em quadra, de
modo que os proprios alunos avaliassem o que funcionava melhor. Depois
de quatro aulas adicionais, o jogo ganhou forma e pbode ser jogado
integralmente. Realizamos uma conversa sobre inclusdo, em que os alunos
refletiram sobre como criancas com deficiéncia, muitas vezes, sdo excluidas
de atividades simples, como a queimada. Com base nesse dialogo,
propusemos que elaborassem um material que registrasse 0 processo e as
regras do jogo. Reunimos o0s desenhos, videos, anotagBes e relatos
produzidos pelos alunos e estruturamos um livro de regras, que eles
chamaram de glossario. O material apresentou 0 passo a passo da construcao
do jogo, as orientacBes para jogar e os relatos dos alunos sobre a experiéncia.
Esse livro foi utilizado como instrumento de avaliacdo, pois expressou 0
percurso de ensino e aprendizagem de toda a turma. Ao final, os alunos
pediram para assinar o glossério, registrando a autoria coletiva da cria¢do.”
(relato da experiéncia).

O registro da criagdo do jogo em um “glossario” coletivo é o apice da experiéncia: o
saber ganha forma, corpo e palavra. A escrita do livro ndo € mera formalidade avaliativa, € a
materializacdo da cultura criada. O glossario ndo apenas documenta um produto final, mas
expressa o processo de construcdo de sentido vivido por todos e todas.

Esse movimento de transformar experiéncia em linguagem lembra o que Larrosa
Bondia (2002) chama de saber da experiéncia, um conhecimento que ndo se reduz a técnica,
mas que se escreve na vida e na memoria dos sujeitos. O glossario, nesse sentido, € uma
narrativa da experiéncia, um texto coletivo que guarda as marcas do vivido.

Do ponto de vista social, essa pratica também ressoa o0 pensamento de Ailton Krenak
(2019), ao propor que reaprendamos a escutar o mundo e a reconhecer a pluralidade dos
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modos de existir. Ao permitir que os educandos e educandas criassem, adaptassem e
narrassem sua propria pratica corporal, as pibidianas ajudaram a construir um sentido de
pertencimento a escola e a comunidade. O ato de assinar o glossario foi mais do que um gesto
simbdlico, foi uma afirmag¢ado de identidade e autoria, um modo de dizer “nos existimos, nds
criamos, nds somos parte desta historia e deste lugar”.

Nessa perspectiva, a escola se revela como um territério de producgdo cultural viva,
onde o aprendizado ¢ atravessado por sentidos, valores e afetos. A “queimada de cego” e o
glossario sdo expressdes dessa pedagogia da criacdo: ndo nasceram de manuais, mas de
encontros, erros, escutas e experimentagoes.

Assim como defende Vago (1996), quando a escola se reconhece como produtora de
cultura, ela deixa de ser apenas um espaco de reproducdo e passa a ser lugar de invencao. O
“esporte da escola”, ou “a queimada de cego da escola”, nesse caso, € 0 resultado da
experiéncia de um coletivo que cria com o que tem, com o que sabe e com o que sonha. Ele
carrega a marca da diversidade, da solidariedade e da imaginacdo, € uma pratica corporal que
educa porque é vivido, sentido e pensado por aqueles que o constroem.

A criagdo do glossario e do jogo “queimada de cego” revela, portanto, que a formacao
docente e o aprendizado dos educandos e educandas, assim como das pibidianas, se
encontram no mesmo gesto: criar, dialogar, problematizar e (re)significar o mundo. O que se
produz ali ndo é apenas um jogo, mas uma maneira de existir, uma cultura escolar que resiste
a homogeneizagéo e afirma o direito de ser e de criar.

Em ultima instancia, o que as pibidianas podem ter aprendido nesse processo é que a

docéncia é, também, ato cultural e poético: ensinar é ajudar a fazer nascer mundos.

Considerac0es finais

As experiéncias narradas e analisadas neste artigo mostram que formar-se professora é
atravessar a propria experiéncia, é deixar-se afetar pelo encontro com o outro e com a escola,
num processo em que o ensinar e o aprender se confundem em movimento. As pibidianas, ao
escreverem seus relatos, tornaram visivel esse percurso: 0 medo inicial diante do novo; a
descoberta da autonomia docente; o didlogo amoroso que fez nascer a criacao coletiva; e, por
fim, o reconhecimento da escola como produtora de cultura. Cada etapa revelou que a

docéncia é muito mais do que o dominio de contetdos ou a aplicagdo de métodos, é um modo
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de ser no mundo, de se relacionar com o0 conhecimento e de se comprometer com a
transformacéo da realidade.

Nesse processo, o PIBID Educacédo Fisica se destacou como um territério formativo
singular, um espaco que permitiu as licenciandas viver a docéncia em sua complexidade, ndo
como exercicio isolado, mas como pratica coletiva e reflexiva. Diferente do estagio
supervisionado tradicional, que muitas vezes se limita a observacdo ou reproducéo de planos
prontos, o PIBID Educagéo Fisica se configurou como campo de experimentacdo pedagdgica.
E nele que o futuro professor ou professora pode errar, criar, escutar e recomegar, com 0
amparo de um grupo e de uma rede de orientacdes dialdgicas.

Essa experiéncia vivida pelas pibidianas evidencia que o programa é, antes de tudo,
um projeto de humanizacgéo, no sentido freireano. Em Pedagogia da Autonomia e Educacéo e
Mudanca, Paulo Freire (1996; 2019) lembra que ensinar € um ato politico e amoroso, que
exige escuta, humildade e fé no outro. O que o PIBID oferece é justamente esse espago-tempo
para que a docéncia se fagca como encontro humano: um lugar onde o professor(a) em
formagao ¢ convidado a “ser mais”, ¢ onde o educando e a educanda ¢ reconhecido(a) como
sujeito de cultura e de palavra. O dialogo e a amorosidade, tdo presentes nas praticas
descritas, sdo expressdes concretas desse horizonte freireano que vé a educagdo como um ato
de libertacdo e criacdo coletiva.

Ao permitir que as pibidianas tivessem a liberdade para escolher oportunizar a
liberdade para seus educandos e educandas vivenciassem a criagdo de um jogo inédito — a
“queimada de cego” — 0 PIBID Educacdo Fisica mostrou-se também um laboratério de
cultura, no sentido proposto por Tarcisio Mauro Vago (1996). Em sua distincdo entre o
esporte da escola e o esporte na escola, Vago defende que a escola é capaz de criar suas
proprias linguagens e reinventar as préaticas culturais, transformando-as em experiéncias
significativas. Foi exatamente 0 que ocorreu no processo relatado: as pibidianas e os
educandos e educandas criaram, de forma colaborativa, uma pratica corporal que nao apenas
reinterpretou 0s jogos esportivos conhecidos, mas que gerou uma nova forma de expressdo
coletiva, impregnada de sentidos proprios do contexto escolar.

Nesse movimento de criagdo e reflexdo, o PIBID atua como elo entre universidade e
escola, ampliando as fronteiras do conhecimento e aproximando teoria e pratica. A analise das
experiéncias revelou que, ao planejar, improvisar e refletir sobre suas agdes, as pibidianas
integraram as dimensdes técnicas, éticas e estéticas da formagdo docente. A universidade

contribui com o arcabouco tedrico, mas é na escola, no encontro com o imprevisivel, que o
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saber se encarna e se torna vivido. Jorge Larrosa Bondia (2002) chamaria esse processo de
saber da experiéncia: um conhecimento que ndo se adquire por transmissdo, mas que se
produz na travessia, no toque, no afeto e na reflexao sobre o vivido.

Essa experiéncia de formacdo é também, como lembra Jodo Francisco Duarte Jr.
(2001), uma educacéo do sensivel: uma educacgdo que se faz com os sentidos e que devolve ao
corpo seu papel de mediador entre o saber e 0 mundo. As pibidianas aprenderam a olhar, a
escutar e a sentir a escola, percebendo que o ato pedagogico ndo se resume ao ensino de
técnicas, mas envolve a capacidade de perceber 0 humano que habita cada gesto, cada fala,
cada siléncio.

Ao longo da pesquisa, ficou evidente que o PIBID é mais do que um programa de
bolsas, é uma politica pablica essencial para a formacao de professores e professoras criticos,
criativos e comprometidos com a transformacdo social. Ele ofereceu as licenciandas nédo
apenas um campo de pratica, mas uma comunidade de aprendizagem, em que o saber se
constroi pelo diadlogo e pelo compartilhamento de experiéncias. E um espago de trocas
horizontais, onde orientadores(as), supervisores(as) e estudantes aprendem juntos(as), em um
processo de coformagéo que fortalece tanto a universidade quanto a escola bésica.

O que as pibidianas viveram — e 0 que este artigo buscou analisar — é a prova
concreta de que o PIBID forma pelo vivido, e ndo apenas pelo estudado. Ele é o lugar onde o
conhecimento deixa de ser conteddo e se torna experiéncia; onde a docéncia deixa de ser
discurso e se torna gesto; onde o professor(a) aprende a ensinar e o(a) estudante ensina a
aprender.

Em um cenario educacional marcado por desafios, o PIBID mantém acesa a chama da
esperancga freireana. Ele possibilita que o ensino volte a ser um ato criador, que a escola volte
a ser lugar de cultura, e que a formacdo docente volte a ser processo de humanizagdo. Ao dar
escuta as pibidianas e valorizar suas narrativas, este artigo reafirma a poténcia do programa
como instrumento de transformacao da educacéo brasileira, pois faz do cotidiano escolar um
espaco de pesquisa, reflexdo e invencao e faz da formacao de professores(as) um caminho de
liberdade e criacéo.

Em sintese, o PIBID representa a encarnacdao da pedagogia da experiéncia, ele cria a
oportunidade para transformar o medo em coragem, o planejamento em criagéo, 0 ensino em
dialogo e a escola em cultura viva. Nas palavras de Freire (2019), educar é um ato de amor, e
amar é um ato de coragem. O PIBID ¢, portanto, a coragem institucionalizada de continuar
acreditando que ensinar e aprender ainda podem fazer parte da transformacéo do mundo.
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