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Resumo

Em um contexto que se problematiza a qualidade da educacdo, a formacdo e a pratica
docentes tém ganhado cada vez mais centralidade, tendo em vista seus efeitos na
aprendizagem dos estudantes. Frente a isso, no presente estudo, buscou-se investigar a razéo
para os baixos desempenhos quantitativos na disciplina de Quimica, sob a 6tica do professor,
em uma escola estadual mineira. A pesquisa de abordagem qualitativa foi desenvolvida por
meio de um estudo de caso, tendo como participante uma professora em uma escola estadual
mineira. A partir dos dados produzidos na pesquisa, verificamos a existéncia de concepgdes
simplistas em torno do ensino e aprendizagem, construidas e elaboradas a partir de um
discurso muito superficial acerca do estudante e da sua vontade de aprender, o que justifica
processos desmobilizadores para a docéncia e podem impactar negativamente nos resultados
quantitativos apresentados pelos estudantes.

Palavras-chave: Baixos desempenhos dos estudantes; Ensino de quimica; Concepcdes
docentes; Relagdo com o saber.

Abstract

In a context where the quality of education is problematized, teacher training and practice
have gained increasing centrality, given their effects on student learning. In this regard, the
present study sought to investigate the reasons for low quantitative performance in the subject
of Chemistry, from the teacher’s perspective, in a state school in Minas Gerais, Brazil. The
qualitative research was developed through a case study, involving a teacher as the participant
in a state school in Minas Gerais. From the data produced in the research, we observed the
existence of simplistic conceptions about teaching and learning, constructed and elaborated
from a very superficial discourse regarding the student and their willingness to learn. This
justifies demobilizing processes for teaching and may negatively impact the quantitative
results presented by students.

Keywords: Low student performance; Chemistry teaching; Teacher conceptions;
Relationship with knowledge.
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Resumen

En un contexto en el que se problematiza la calidad de la educacidn, la formacion y la practica
docente han ganado cada vez mas centralidad, considerando sus efectos en el aprendizaje de
los estudiantes. Frente a ello, el presente estudio buscé investigar la razon de los bajos
desempefios cuantitativos en la asignatura de Quimica, desde la perspectiva del profesor, en
una escuela estatal de Minas Gerais, Brasil. La investigacién de enfoque cualitativo se
desarroll6 mediante un estudio de caso, teniendo como participante a un profesor de una
escuela estatal de Minas Gerais. A partir de los datos producidos en la investigacion, se
verificd la existencia de concepciones simplistas en torno a la ensefianza y el aprendizaje,
construidas y elaboradas a partir de un discurso muy superficial acerca del estudiante y de su
voluntad de aprender. Esto justifica procesos desmovilizadores para la docencia y puede
impactar negativamente en los resultados cuantitativos presentados por los estudiantes.

Palabras clave: Bajos desempefios de los estudiantes; Ensefianza de quimica; Concepciones
docentes; Relacion con el saber.

Introducéo

Tem-se evidenciado nos perfis dos estudantes, uma postura cada vez mais
desinteressada e desmotivada pelos estudos em ciéncias, o que tem levado, muitas vezes, 0s
professores a se queixarem sobre seus comportamentos, se sentirem desmotivados e, até
mesmo, impotentes para ensinar (ZANON; MALDANER, 2010).

Schnetzler (2010), explica que desde a fundagédo das instituices escolares, esse ensino
tem sido caracterizado por uma abordagem metodoldgica que se baseia no processo de
explicacdo do contetdo das aulas e das regras das atividades para os alunos, solicitacdo de
repeticdo dos conceitos e, em seguida, aplicacdo do que foi ensinado pelo aluno. Tal
abordagem, conhecida como transmissdo-recepcao, caracteriza uma pedagogia tradicional, e
favorece nos estudantes um papel de reprodutor, no qual eles simplesmente devem repetir e
reproduzir o que lhes foi solicitado, ndo encontrando, portanto, muito sentido no que fazem.

A situacdo caracterizada pode representar uma explicacdo possivel sobre o aumento do
desinteresse dos alunos e a presencga de notas cada vez mais baixas, bem como o da cobranca
dos professores e da Escola. Frente a0 panorama explicitado, algumas mudancgas que d&o
destaque para o desenvolvimento de uma metodologia interdisciplinar e ao sentido do
aprender tém sido propostas e discutidas a partir das pesquisas educacionais e incorporadas as
principais diretrizes para o ensino (BRASIL, 2002; BRASIL, 2006; BNCC, 2017), com os
objetivos de resgatar a motivacao e interesse dos estudantes, aumentar seu engajamento nas

atividades escolares e elevar seus resultados.
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O investimento em uma metodologia pautada pela interdisciplinaridade ocorreu pelo
fato de ela se caracterizar por uma abordagem metodoldgica voltada para contextualizagdo,
integracdo e valorizacdo do cotidiano, que coloca o estudante e 0 mundo em que vive no
centro da aprendizagem, possibilitando dessa forma a superacdo das visGes fragmentadas e
descontextualizadas de si mesmo, do mundo e da realidade e uma maior atribuicdo de sentido
ao aprendizado (BOCHNIAK, 1996). Dessa forma, conforme explica Charlot (2013), ao
desenvolver, portanto, uma atividade que lhe é propria, isto é, que tem relacdo com o seu
mundo, com a sua experiéncia e com sua préatica cotidiana, o aluno tende a se engajar mais
facilmente nos estudos, atribuindo mais sentido as tarefas e ao aprendizado escolar.

No entanto, muitos professores ainda sentem dificuldades para realizar trabalhos
interdisciplinares, tendo em vista a formacédo inicial e continuada insatisfatéria que recebem,
ou mesmo devido a auséncia de um processo de desenvolvimento profissional, que, segundo
Pimenta e Anastasiou (2002, p. 263-264),

(...) envolve formagdo inicial e continuada, articulada a um processo de
valorizagdo identitaria e profissional dos professores. ldentidade que é
epistemoldgica, ou seja, que reconhece a docéncia como campo de
conhecimentos especificos”, abarcando: “os contetdos das diversas areas do

99, <

saber ¢ do ensino”; “contetdos didaticos pedagdgicos” (campo da pratica
pedagogica); “saberes pedagdgicos” (campo tedrico da pratica profissional);
“conteudos ligados a explicitagio do sentido da existéncia humana
individual, com sensibilidade pessoal e social”.

Alijados desse processo, sem perspectivas de responder as suas necessidades
formativas, muitos professores elaboram um discurso vitimado no qual se diz: eu até tentei
ensinar, mas os alunos ndo quiseram aprender (ZANON; MALDANER, 2010).

Considerando o ensino como a especificidade da atividade docente, qual o sentido,
entdo, de ensinar a alunos que “ndo querem aprender”? Charlot (2013), responde a essa
questdo dizendo que o aluno sO ird aprender e desenvolver uma atividade intelectual,
mobilizando-se para os estudos, se aprender fizer sentido para ele. O problema entdo é o fato
de que muitos estudantes ndo veem sentido em aprender na escola e isso dificulta o trabalho
dos professores, uma vez que o trabalho docente incide diretamente sobre esses sujeitos.

Para Charlot (2013), o sentido ndo estd no contetdo em si, mas na relacdo que o
sujeito estabelece com ele. Dessa forma, tem sentido aquilo que envolve ndo somente o

intelecto, mas a vida pessoal e social do sujeito e, portanto, aprender enquanto relacdo de
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sentido ndo consiste simplesmente em entender cognitivamente um conteddo, mas de
compreender por que aquele saber é importante, para que ele serve e o que ele representa na
trajetoria de vida do individuo.

Nessa relacdo, o problema do ensino consiste em compreender como se passa do
desejo de saber a vontade de saber, ao desejo de aprender (CHARLOT, 2005), ou seja, em
compreender e favorecer o processo pelo qual o aluno transforma um desejo vago ou
espontaneo de saber em uma vontade concreta de aprender. Esse percurso envolve mediacGes
pedagdgicas e relagbes significativas com o saber, capazes de mobilizar o estudante a se
engajar ativamente na aprendizagem. O desafio do professor, portanto, é criar condi¢bes para
que o saber ganhe sentido na vida do aluno, levando-o a estabelecer com ele uma relagéo,
despertando ndo apenas a curiosidade, mas também um compromisso subjetivo com o ato de
aprender.

Além disso, como aponta Charlot (2005), o fracasso escolar atinge também o
professor, abalando sua autoestima, seu senso de competéncia e, em muitos casos, resultando
na elaboracdo de discursos marcados pela vitimizacdo, nos quais a responsabilidade pelo
insucesso € atribuida exclusivamente ao aluno que "ndo quer aprender” ou "ndo demonstra
interesse”. E nesse cruzamento entre as dificuldades do ensino e a aparente falta de vontade de
aprender que surge a inquietacdo que deu origem a este artigo.

A indagacdo central que nos moveu foi justamente essa: o que fazer quando o
problema do ensino encontra o da vontade de aprender? Em geral, a resposta imediata é a
necessidade de melhorar as praticas pedagdgicas. Contudo, mesmo diante de esforcos de
inovacdo e aprimoramento metodoldgico, frequentemente o desinteresse estudantil
permanece. Isso evidencia que a solucdo ndo estd apenas na técnica, mas nas concepcdes que
sustentam as praticas e nos sentidos atribuidos a atividade docente e discente.

Considerando a resposta construida frente ao problema apresentado, esse estudo
buscou ampliar uma pesquisa anterior realizada com estudantes de quimica do ensino médio.
A pesquisa referida partiu da constatacdo, em uma escola estadual mineira, de que, mesmo
estando imersos em um contexto de ensino com metodologias diferenciadas e na perspectiva
da interdisciplinaridade, a maioria dos alunos ndo estava alcangando resultados satisfatérios,
sendo reprovados nas disciplinas ja no 3° bimestre e demonstravam expressivo desinteresse
pelo aprendizado (THOMAZ, 2017; THOMAZ; BRAUNA, 2019).

Tal constatacdo nos levou a questionar os discursos sobre aprendizagem e pratica
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docente, sobretudo a partir da busca em uma fundamentagédo sobre a interdisciplinaridade e
vontade de aprender. Para tanto, realizamos uma pesquisa com 0s estudantes para
compreender a razdo dos seus baixos desempenhos. Foi possivel observar a construcdo de
uma relacdo problematica com o saber, vinculada as concepg¢des de ensino praticadas na
escola como uma das possiveis explicacdes (THOMAZ, 2017).

Esse resultado nos motivou a buscar compreender quais sentidos o professor atribuia a
sua pratica e quais eram suas concepg¢des sobre ensino e aprendizagem. Diante disso,
buscamos nesse estudo investigar a razdo para 0s baixos desempenhos quantitativos
observados na disciplina de Quimica sob a 6tica do professor de uma escola estadual mineira,
adotando para isso os procedimentos como observagdes e entrevista, que serdo mais bem

explorados na discussdo sobre a metodologia da pesquisa.
Metodologia da pesquisa

Considerando os objetivos do estudo e a particularidade da questdo investigativa,
optamos por uma abordagem qualitativa de pesquisa com base no estudo de caso etnogréfico
educacional, definido por André (2005, p. 18) como “um estudo em profundidade de um
fendmeno educacional, com énfase na sua singularidade e que leva em conta os principios e

métodos da etnografia”.

Entendendo um caso como uma unidade especifica, um sistema delimitado cujas
partes sdo integradas, como por exemplo, o contexto fisico, sociocultural, historico, politico e
econdmico, o estudo de caso etnogréafico educacional baseia-se na compreensdo da acao
educativa por meio do conjunto de “significados que as pessoas ou grupos estudados atribuem
as acOes, eventos e a realidade que as cercam, expressos diretamente pela linguagem ou
indiretamente pelas a¢des” (SPRADLEY, 1979, p. 5, apud ANDRE, 2005, p. 28).

Como procedimento de producdo de dados, empregamos: a observacdo das salas de
aula de Quimica visando identificar o cenario do ensino; aplicacdo de um questionario
socioeconbémico para caracterizar o perfil do docente e realizacdo de uma entrevista
semiestruturada com o professor, cuja participacdo no estudo se deu de forma voluntaria.

Priorizamos e realizamos durante as observacfes o registro das situagdes de ensino,
com base na organizacao didatico-pedagdgica e nas diferentes relacdes estabelecidas entre o
professor e seus alunos. Cabe destacar que omitimos o nome da instituicdo - a qual

indicaremos sempre pela inicial mailscula (Escola) - e do docente no tratamento das
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informac@es seguindo as recomendacfes éticas em pesquisas com seres humanos.

Ao todo contaram-se 50h de observagéo, no periodo matutino, em 5 turmas do 3° ano
do Ensino Médio, da Escola da rede publica de ensino. Em um primeiro momento, buscamos
observar a Escola adotando como critérios observacGes em relacdo ao publico atendido, ao
corpo docente, a estrutura, a localizagdo, normas e organizacdo pedagogica, efetuando os
registros em um Diario de Campo para compreender o fenbmeno em questéo.

Feito isso, preparamos uma entrevista do tipo semiestruturada, para aprofundamento,
realizada com a docente por meio de um roteiro organizado em trés blocos: concepgdes em
relacdo a escola, ao ensino de Quimica e ao processo ensino-aprendizagem.

No momento inicial da entrevista, aplicamos ainda um questionario socioecondmico a
docente para caracterizar o seu perfil: profissional do sexo feminino, com renda familiar ndo
declarada, jornada de trabalho de 16h semanais na escola e formagdo em nivel superior e
especializacao.

A entrevista foi transcrita e submetida a uma analise de conteudo, a qual possibilita
extrair o sentido de um texto por meio das unidades e elementos que o compdem. Desta
forma, palavras, expressdes, categorias e temas possibilitam ao pesquisador extrair diferentes
significados e a frequéncia de seu uso. A andlise de conteudo pode revelar a concepgéo do seu
emissor, 0s seus valores, opcdes, preferéncias (FRANCO, 2018),

Por se assentar nos pressupostos de uma concepgdo critica e dindmica da linguagem,
nesse tipo de analise, ressalta Franco (2018), a mensagem emitida pelo locutor, seja ela oral,
escrita ou gestual, necessariamente expressa um significado e um sentido, produzindo entéo a
identificacdo do seu contetido pelo contexto e circunstancias em que foi produzida.

A seguir, discutiremos os principais resultados do estudo. Primeiramente, destacamos
as hipoteses levantadas pelo processo de observacdo, buscando evidenciar como esse processo
foi importante para orientar a investigacdo. Posteriormente, apresentaremos os resultados

alcancados com a entrevista, seguidos das conclusdes da pesquisa.
Indicios sobre o cenario do ensino: as observacoes

A Escola existe ha 58 anos e encontra-se localizada em um municipio no estado de
Minas Gerais, em uma area de vulnerabilidade social, atendendo a 1172 alunos de varios
niveis socioecondmicos, de todos os bairros da cidade, inclusive de distritos e da zona rural.
Seu corpo docente é composto por 47 professores, dos quais 35 sdo efetivos e 12 séo
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designados, com predominancia do sexo feminino, cuja formacdo se deu em maioria nas
Universidades Publicas do pais. Em relacdo ao nivel de formacdo, verificamos 14 licenciados,
10 mestres, 3 doutores e 20 pds-graduados lato sensu. Priorizando os professores de Ciéncias:
2 sdo doutores (Fisica e Biologia) e 4 sdo mestres (Fisica, Biologia e Matematica).

Nas aulas, os conteudos estudados eram Equilibrio Quimico e Quimica Organica.
Contrariamente ao que pensavamos, nas aulas observadas ndo verificamos a mobilizacdo da
professora para a interdisciplinaridade, o que nos fez perceber que a interdisciplinaridade néo
era uma pratica dos professores, mas sim dos estagiarios e bolsistas de programas de
formacdo docente que, temporariamente, passavam pela instituicéo.

Dos instrumentos e recursos pedagdgicos disponiveis (laboratérios, data show e
computadores), somente a lousa era utilizada pelo docente, posicionado sempre a frente, com
o livro didatico entre as maos e que, constantemente, se via confrontado com a necessidade de
disciplinar os seus alunos.

Em relacdo aos alunos, observamos a predominancia de uma postura passiva e
reprodutora em sala de aula e, por vezes indisciplinada. Poucos manifestavam interesse nas
aulas e outros sempre questionavam: “- Professor, por que a gente tem que aprender isso?”.
Os exercicios reduziam-se, nas proprias palavras do docente a “s6 multiplicar cruzado, entdo ¢

2 ¢ 29 ¢

simples”, “vamos 14, agora ¢ s6 Matematica”, “a Matematica aqui fica por conta do fregués”,
“vamos fazer pra gente treinar mais”, “é s seguir os passos que a gente viu na aula anterior”.

Porém, muito embora parecessem simplistas, as questdes exigiam, além dos
conhecimentos anteriores em Quimica, conhecimentos matematicos das operacoes
fundamentais, da potenciacdo, da radiciacdo e resolucdo de equacbes do primeiro e segundo
graus, em relacdo aos quais os alunos se mostravam defasados, evidenciando dificuldades de
assimilacdo, interpretacdo e entendimento dos exercicios.

Diante desse cenario de ensino, refletimos sobre as concepg¢bes da docente
relacionadas a aprendizagem vinculadas a uma forte tendéncia a uma visao simplista e
restrita, na qual a repeticdo, o treino e o esfor¢o individual do aluno séo satisfatorios para que
a aprendizagem aconteca (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).
Conjecturamos, entdo, a partir dessa percepcao, a possibilidade da existéncia de uma relacéo
simplista do professor com o saber e com o conhecimento que pode impactar diretamente nos
rendimentos quantitativos e na relagdo com o saber dos estudantes.

Situamos a investigacédo, portanto, no conjunto das relagdes de sentido que o professor
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mantém com o saber e nas suas concepg¢des sobre ensino e aprendizagem. Dessa forma, as
reflexdes produzidas pelo processo de observagdo foram fundamentais para se pensar as
questdes do estudo a partir do universo dos sujeitos pesquisados, compreendendo-o a partir da
Otica da realidade e refletindo-o de uma maneira mais situada e integrada. Nesse sentido,
buscando o aprofundamento das questfes levantadas pelo processo de observacao, realizamos

uma entrevista com a professora, que sera discutida a seguir.

Aprofundando sobre as observacdes: a entrevista

A entrevista foi realizada com a professora responsavel pelas turmas mencionadas,
com o objetivo de compreender, a partir de sua perspectiva, as possiveis razdes para 0s baixos
desempenhos dos estudantes na disciplina de Quimica, assim como os fatores relacionados a
baixa mobilizagdo dos alunos frente ao processo de aprendizagem. Inicialmente, solicitamos a
docente que relatasse como se deu a sua insercao na profissdo e como havia se consolidado a

sua opcdo pela Licenciatura. Ela relatou:

(...) Eu nédo tinha nenhuma intencdo de ser professora e, como a primeira
oportunidade que eu tive foi dar aula, entdo eu fiz a Licenciatura. Foi assim.
Eu ndo tinha intencdo, mas também nunca tinha passado por esse processo
de sala de aula. Ai, depois que eu comecei a dar aula, realmente eu gostei
muito do processo. Ai eu voltei, fiz a Licenciatura, fiz concurso, fui
aprovada e estou na Escola até hoje.

Em seguida, questionamos a professora sobre sua trajetoria na Escola, tendo em vista
compreender qual seria o sentido atribuido, posteriormente, a profissdo e os motivos que

levaram a sua permanéncia. A docente relatou:

Eu terminei meu bacharelado e apareceu 0 processo de designagdo. Eu ja
estava casada, meu marido ja trabalhava aqui. Entdo, de qualquer maneira,
eu ja ndo via muita opcdo de sair de [cita a cidade]. E, aqui em [nome da
cidade], ou eu pediria um mestrado ou entdo eu teria que buscar uma outra
forma. Ai como eu j& fui aluna dessa Escola, e a professora de Quimica
estava no cargo de vice direcdo, ela me falou e eu fui no processo de selecdo
das aulas. Ai eu consegui pegar as aulas aqui e comecei. Ai, no primeiro e no
segundo ano, que eu trabalhei, eu vi que eu tinha um perfil para dar aula, o
gue eu achava que ndo tinha. E ai, nesse tempo, para eu continuar como
professora e fazer concurso eu precisaria da Licenciatura. Foi aonde eu optei
e voltei para fazer a Licenciatura. E, desde ai, eu estou dando aula.

Para Tardif e Lessard (2008), a experiéncia inicial vai dando progressivamente aos
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professores ndo somente certezas em relacdo ao contexto de trabalho, mas confirmam também
sua capacidade de ensinar. Dessa forma, a tomada de consciéncia dos diferentes elementos
que integram essa pratica possibilita, gradualmente, a construcdo de uma identidade
profissional, percebida nesse contexto, a partir de uma relacdo anterior e pessoal a escola e
vinculada a uma representacdo subjetiva sobre o perfil do professor e as condi¢des objetivas
de subsisténcia.

Tal constatagdo nos levou a questiona-la sobre o seu gosto pelo ensinar Quimica.

Segundo a docente,

(...) Eu vim dessa Escola, eu gosto da Escola, da disciplina. Entdo ensinar
Quimica aqui, ou em outro lugar, para mim, ndo teria diferenca. O Unico
problema que eu tenho é, realmente, o de o aluno ndo ter interesse em
aprender Quimica, mas ndo o de ensinar Quimica.

Percebemos, a partir desta narrativa, uma relacdo de identidade construida com a
profissdo docente, que reforca a escolha pela licenciatura associada ao gosto pessoal pela
Quimica e a vivéncia escolar anterior. Essa identidade também se entrelaca com aspectos da
personalidade e da trajetdria da entrevistada como aluna na mesma instituicdo em que hoje
atua, revelando como experiéncias passadas influenciam na constitui¢édo do sujeito-professor.

Sob esse aspecto, Tardif (2012) sinaliza uma importante questdo para o fato de que ao
atribuirem seu saber-ensinar a “personalidade” ou & "arte", os professores parecem
desconsiderar que essa personalidade ndo € inata, mas sim moldada ao longo do tempo, por
sua historia de vida e socializacdo. Essa naturalizacdo do saber profissional, segundo o autor,
é tdo intensa que acaba por reforcar praticas pedagdgicas que frequentemente reproduzem
papéis e rotinas institucionalizadas da escola. Como resultado, emerge uma logica circular:
“sou um bom professor porque sou feito para esse trabalho, € uma coisa inata em mim, eu
domino naturalmente a arte de ensinar [...]” (TARDIF, 2012, p. 78).

A partir da constatacdo de que sua identidade docente se entrelaga com sua trajetdria
pessoal e escolar, questionamos como a professora se mobilizava para responder as demandas
do ensino, com base na sua inser¢ao em processos de formacao continuada e ao “aluno que

ndo tem interesse em aprender Quimica”. Segundo ela,

Depois que eu me formei eu fiz uma especializagdo, apesar de ndo ter sido
na minha area. Eu fiz em Psicopedagogia. Na época ndo tinha na éarea de
Quimica, mas eu fiz uma especializacdo. Hoje, o Estado ndo tem oferecido
nada. A minha formagdo maior é por causa da UFV que esta sempre presente
dentro da escola. Entdo sempre que tem um projeto da UFV, que é oferecido
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pra gente, a gente faz. Por exemplo: fui supervisora do PIBID. N6s ficamos
dois anos trabalhando com oficinas em relacdo aos contetdos do Ensino
Médio, utilizando uma metodologia mais facil e acessivel, que a gente
conseguisse trabalhar no laboratério.

A fala da professora revela um percurso formativo marcado pela busca pessoal por
qualificacdo, ainda que fora da area de origem, como foi o caso da especializacdo em
Psicopedagogia. Essa escolha, motivada pela auséncia de ofertas especificas em Quimica,
evidencia uma realidade enfrentada por muitos professores da educacdo basica: a escassez de
formacbes continuadas pertinentes e acessiveis e que fortalecam um processo de
desenvolvimento profissional. Apesar disso, destaca-se sua disposicdo em participar de
projetos de formacdo oferecidos por instituicdes de ensino superior, como a Universidade
Federal de Vicosa (UFV) e o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), cuja presenca ativa na escola é apontada como fundamental para sua trajetdria
formativa. Nesse contexto, a experiéncia como supervisora do PIBID é especialmente
significativa, pois demonstra o envolvimento da docente com préaticas formativas que
articulam teoria e pratica, ao propor oficinas didaticas voltadas ao ensino médio e adaptadas
as possibilidades reais do laboratério escolar.

Essa narrativa se alinha as reflexdes de Carvalho e Gil-Pérez (2006), que apontam 0s
desafios enfrentados pelos professores de Ciéncias, tais como a Quimica, para acessarem e se
manterem em programas formativos consistentes. Muitas vezes, as condi¢cdes de trabalho
docente precarias, com sobrecarga e falta de incentivo institucional barram suas iniciativas
formativas. A omissdo do Estado, como mencionado pela professora, reforca a ideia de que,
na auséncia de politicas publicas estruturadas, a responsabilidade pela formacéo docente tem
sido deslocada para iniciativas pontuais, como as promovidas por universidades e pela
autonomia do proprio sujeito.

Por outro lado, programas como o PIBID emergem como espacos de formacéo
potentes, nos quais o saber profissional se constroi a partir da préatica, da reflexdo coletiva e da
experimentacdo metodoldgica. Nesse cenario, é essencial que a formacéo inicial e continuada
dos professores de Ciéncias e Quimica seja pensada como um processo permanente, situado e
valorizado. 1sso porque € nela que se consolidam os sentidos do ensinar e se ampliam o0s
saberes que estruturam a atividade docente. E, assim como afirma Charlot (2013), é na relacdo
com o saber e com a pratica que o professor encontra sentido para sua atividade e constroi sua
profissionalidade.
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Devido ao destaque dado ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), indagamos a professora sobre as possiveis contribui¢cGes para a sua atividade de

ensino.

(...) Entdo, pra mim, ter estagiario, ter PIBID na escola € me ajudar a inovar
meus conhecimentos, porque vem muita coisa nova, muita coisa boa e muita
coisa que ajuda realmente a aprendizagem. Entdo a universidade, os alunos
da Licenciatura dentro da escola sdo fundamentais. Eu j& ndo consigo
trabalhar sem ter os meus auxiliares aqui. Eu acho que eu aprendo muito
com eles também, que eles venham aprender comigo. Acho que é uma troca
de experiéncia. Eu tenho uma bagagem melhor, tedrica, mas eles em
compensacao trazem para mim o que a minha teoria pode virar na pratica.

Com base na fala da professora, é possivel reconhecer o valor da sua narrativa como
expressdo de uma profissional que compreende a docéncia como um espaco de constante
aprendizado e troca. Ela ndo apenas reconhece as limitacGes de sua formacdo inicial, mas
também evidencia uma postura reflexiva e aberta ao novo, percebendo nos estagiarios e
bolsistas do PIBID uma importante fonte de renovacgdo de saberes e praticas. Ao afirmar que
ndo consegue mais trabalhar sem os seus auxiliares, revela o quanto valoriza as contribuigdes
dos licenciandos na escola, apontando para uma concepcao colaborativa da formacgéo docente.

Essa troca, que a professora enxerga como um movimento de méo dupla — onde
ensina e aprende —, demonstra uma compreensdo amadurecida da docéncia como prética
social situada, na qual a teoria e a pratica se complementam e se ressignificam continuamente
(TARDIF, 2012). Sua fala, portanto, ndo apenas ressalta a importancia dos programas de
formacdo, tais como o PIBID, no ch&o da escola, mas também destacam uma profissional que
se dispde a aprender com o outro, reconhecendo no didlogo intergeracional e na dimenséao
colaborativa um caminho potente para a construcdo do saber docente.

Porém, ao relacionarmos a narrativa da professora com as observacOes realizadas,
percebemos que, embora durante a condugdo dos estagios algumas iniciativas, como projetos
e aulas experimentais, sejam desenvolvidas, esses movimentos ndo se mantém ao longo do
tempo de forma a serem incorporados cotidianamente em sua pratica. Isso aponta para um
desafio importante: a visao sobre os estagiarios ainda parece pautada por uma concep¢do mais
instrumental, onde o licenciando € visto como um apoio pontual, muito embora haja uma
abertura e grande receptividade da docente em relagdo a esses.

Nesse sentido, a presenca dos licenciandos no contexto escolar deve pressupor uma

relacdo formativa estabelecida entre professor e licenciando que deve ser estabelecida com
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base no dialogo, na reflexdo e na troca de experiéncia entre 0s pares, em um contexto de
socializagdo profissional, que é fundamental por possibilitar ao licenciando a articulacdo entre
0s conhecimentos académicos alcangados no seu curso de Licenciatura e os conhecimentos da
atuacdo profissional.

Com efeito, se adequadamente planejada e elaborada para possibilitar a articulacéo
entre teoria e préatica, universidade e escola, professor e licenciando; a problematizacdo das
experiéncias praticas e situacdes concretas; e a valorizacdo dos processos de mediacdo na
constituicdo do conhecimento profissional, volta-se para o curso de licenciatura e para 0s
professores uma formacdo mais apropriada e referenciada para o ensino, forjada nos
conhecimentos e nas vivéncias das situacbes concretas de trabalho (TARDIF, 2012).

Na sequéncia, a questionamos sobre suas concepgdes acerca do processo de ensino-

aprendizagem, ensinar e aprender. Segundo ela,

O ensino-aprendizagem é assim, eu vou estar mostrando para 0 aluno um
determinado assunto e ele vai aprender a aplicar essa teoria ndo s6 nos
exercicios basicos, mas em qualquer situagdo. Entdo existem exercicios que
sdo diretos, mas existem exercicios que vocé precisa de pensar e trazer essa
teoria para dentro do exercicio. Entdo, isso para mim, é 0 ensino-
aprendizagem. Ele vai fazer a aplicacdo daquela teoria em qualquer situacéo.
Sobre ensinar ... nossa! Que palavra dificil, uma palavra pequena, mas dificil
né!? Ensinar eu acho que é mostrar 0 pouco que vocé tem de conhecimento e
contribuir para que o outro também adquira esse conhecimento e aprender é
assimilar esse conhecimento.

A fala da professora revela uma concepcdo de ensino-aprendizagem profundamente
reflexiva e sensivel a complexidade do processo educativo. Ao reconhecer que ensinar vai
além da mera transmissdo de contedos, fazendo mencéo a situacdes praticas, ela evidencia
uma compreensdo significativa sobre o papel da mediacdo docente. Além disso, sua reflexao
sobre o verbo "ensinar", que ela qualifica como uma palavra “pequena, mas dificil”, revela
também a consciéncia do valor simbolico e da responsabilidade que envolve o ato de ensinar.

No entanto, a0 mesmo tempo em que valoriza esses aspectos, a fala da professora
também evidencia, paradoxalmente, uma concepcdo de ensino ainda centrada na ideia de
“aplicar teoria”, o que pode manter o processo educativo limitado a um modelo transmissivo
— mesmo que mais elaborado. Embora a valorizagdo da aplicagdo pratica do conhecimento
seja importante, ela ndo necessariamente garante a construcdo de sentidos mais amplos para o
saber, como propde Charlot (2000), que destaca a importancia do aluno se apropriar do
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conhecimento a partir de seus proprios projetos de sentido.

Além disso, 0 modo como a professora trata o ensino e a aprendizagem ainda parece
dissociado de outras dimensdes essenciais, como 0 contexto sociocultural dos alunos, suas
histérias de vida e os vinculos afetivos que mobilizam o desejo de aprender. Assim, sua
narrativa, embora potente, também revela os desafios de superar uma abordagem centrada na
teoria como produto e avancar para uma perspectiva mais dialdgica, em que o conhecimento
se construa na relagdo entre sujeitos, sentidos e praticas (CHARLOT, 2000).

Diante disso, questionamos a professora sobre seu pensamento a respeito dos
estudantes e por que eles apresentavam rendimentos tdo baixos. Sobre tal questdo, ela

respondeu:

E como eu falei, tem o aluno que esta ali prestando atencdo, querendo
aprender; tem o que tem dificuldades, mas que quer aprender; tem o que ndo
guer nada, esta I& com o celular com o fone no ouvido, que é um desgaste
muito grande, que é norma da escola 0 menino ndo deve ter o celular em sala
de aula, ndo utilizar o celular na sala, mas ele utiliza e vocé fica toda hora
tendo que chamar a atengdo, pedir para guardar e, as vezes, te desgasta, pois
ele acha que estd com a razdo. Ai vocé tem problema de trazer na
supervisdo, de mostrar para ele que ndao é dessa forma que as coisas
funcionam. E ai a familia, que poderia segurar esse celular em casa, nao
segura.

A fala da professora traz uma categorizacao clara dos tipos de alunos, evidenciando
sua percepcdo sobre o comportamento e o compromisso de cada um em relacdo a
aprendizagem. Ao separar os estudantes em quatro tipos — 0 que presta atencdo e quer
aprender, o que tem dificuldades, mas deseja aprender, 0 que ndo se importa com a
aprendizagem e 0 que cumpre suas obrigacfes — ela reflete uma visdo predominantemente
focada no comportamento individual do aluno, no cumprimento de normas e na disciplina
como indicadores de sucesso escolar. Essa categorizagdo sugere que o engajamento do aluno
com o processo de aprendizagem €, em grande parte, definido por sua disposicéo para seguir
as regras e atender as expectativas minimas estabelecidas pela escola e nos leva de encontro
ao problema do ensino como vontade de aprender.

Entretanto, ao enfatizar essa divisdo, a professora parece simplificar a complexidade
do processo educativo. De acordo com Charlot (2000), a relagcdo do aluno com o saber é um
processo dindmico que envolve muito mais do que cumprir deveres ou comportar-se de

maneira apropriada; envolve também a construcdo de sentido e a mobilizacdo afetiva em
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relacdo ao conteudo. Nesse sentido, a categorizacdo proposta pela professora, embora Gtil para
entender certos comportamentos, poderia ser complementada por uma reflexdo mais profunda
sobre as motivagdes internas e os desafios que os alunos enfrentam, ampliando a compreensao
sobre o processo de aprendizagem e a importancia de um ambiente que favoreca a
participacao ativa de todos.

Perguntamos entéo sobre o aluno ideal. Para ela,

(...) Acho que nada existe 100%, mas o aluno ideal é aquele que cumpre
com as obrigacdes dele, com os deveres dele. A partir do momento que ele
cumpre com as obrigacGes e com os deveres dele € um aluno ideal. Ele veio
para a escola com um objetivo, que é de estudar, de estar atento a aula, de
estar fazendo as suas atividades extraturno em todas as disciplinas. E isso é
um aluno ideal.

A fala da professora expressa uma visdo pragmatica e objetiva do aluno ideal, centrada
no cumprimento das obrigacdes e deveres escolares. Ao destacar a importancia do aluno estar
"atento a aula" e realizar suas atividades extraturno, ela sublinha uma concepcdo de
aprendizagem voltada para a responsabilidade e comprometimento com o0 processo
educacional. Essa perspectiva reflete uma abordagem que valoriza a disciplina e a assiduidade
como elementos essenciais para 0 sucesso escolar, sugerindo que o processo educativo se da,
em grande parte, pela adesdo do aluno ao sistema estabelecido.

Entretanto, ao considerar o aluno ideal apenas sob essa Otica, a fala da professora
também revela uma visdo que pode restringir a compreensdo sobre o que é, de fato, uma
aprendizagem significativa. De acordo com Charlot (2000), o desejo de aprender deve ser
entendido como algo que envolve a mobilizacdo afetiva e a relacdo do aluno com o saber, e
ndo apenas como uma adesdo as normas institucionais.

Ao discutir sobre a escola e o trabalho dos alunos, Charlot (2013), argumenta que a
escola contemporanea é pensada cada vez mais como meio de ascensdo e mobilidade social e
cada vez menos como lugar de saber. Nessa ldgica, muitos alunos devem se conformar em ir a
escola somente para passar de ano, receber um diploma e ter um emprego mais tarde e, para
que isso aconteca, € necessario que ele tenha um bom comportamento e cumpra com todas as
suas obrigacg0es escolares.

O autor destaca como as transformac@es produtivas ao longo das diferentes décadas
influenciaram diretamente a escola e o processo de escolarizagdo, favorecendo o
desenvolvimento de uma concepcdo baseada numa dimenséo racional e controlada do ensino,
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que da lugar a uma visao reducionista do sujeito (CHARLOT, 2013). Dessa forma, ao pensar
os diferentes papéis a serem assumidos pelos estudantes a partir apenas do cumprimento de
obrigacdes escolares e de um bom comportamento disciplinar, entendemos que tal concepgao
adota uma visao reducionista, desconsiderando que os alunos sdo seres sociais concretos,
inseridos em um conjunto de relag¢fes sociais que influenciam diretamente sua atividade na
escola.

Perguntamos, entdo, a professora sobre o que ela pensava a respeito do desinteresse

dos estudantes. Ela respondeu,

A gente tinha um método muito diferente do que se tem hoje. Tem varios
fatores que ndo incentivam realmente o aluno a estudar. [...] A gente tem
observado que o aluno ndo tem base nenhuma de Matematica. Ele ndo tem
base de interpretacdo. Ele ndo consegue fazer uma atividade. Entdo, que
gosto esse menino vai ter pela disciplina se ele j& comeca a néo ter tanta
afinidade pela disciplina? Porque ele ndo tem base pra acompanhar, por mais
que a gente faga 0 minimo possivel. Porque a gente sabe que a gente da o
minimo do minimo do minimo. Se vocé for cobrar, realmente, como deve
ser, provavelmente ia ter maior evasdo. Entdo ele ndo tem incentivo porque
ele ndo tem base, ele ndo tem interesse.

A fala da professora revela uma compreensdo ampla sobre as causas do desinteresse
dos alunos, vinculando-o ndo apenas a Quimica, mas a um contexto mais amplo de defasagem
nas bases de conhecimento dos estudantes, especialmente em areas como Matematica e
interpretacdo, cujos resultados do PISA (2022) corroboram. Ela aponta que a falta de uma
base sélida compromete a capacidade do aluno de acompanhar o contetdo, 0 que gera um
ciclo de desmotivacgdo e desconexao com a disciplina e reflete sobre a dificuldade em motivar
os alunos para a Quimica, apesar do esfor¢o em oferecer o "minimo possivel"”, sugerindo que
a responsabilidade do fracasso educacional ndo recai apenas sobre o aluno, mas também sobre
o0 sistema que falha em preparar adequadamente os estudantes para os desafios do ensino.

Essa perspectiva da professora evidencia uma critica a realidade educacional e a uma
estrutura que, muitas vezes, ndo consegue suprir as necessidades basicas de aprendizagem dos
alunos, o que resulta em desinteresse e evasdo escolar (PEREIRA, 2016). De fato, a
constatacdo das defasagens em areas fundamentais do conhecimento ¢ uma questdo crucial
para compreender o desinteresse dos estudantes pela Quimica e por outras disciplinas. Isso
ressoa com as dificuldades acumuladas em areas como a Matematica que geram

distanciamento dos alunos em relacdo ao conteddo e a escola. A analise da professora,
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portanto, também destaca a necessidade urgente de uma educacdo mais estruturada e
integrada, que ndo s6 cubra as lacunas académicas, mas também motive os alunos a se
engajarem ativamente no processo de aprendizagem, superando as barreiras que impedem o
desenvolvimento de seu potencial.

Porém € preciso estar atento para o fato de que quando se pensa que se 0 aluno nédo
tem interesse e ndo tem base, nada pode ser feito, cria-se uma visao determinista que limita as
possibilidades de mudanca ou intervencéo. Esse tipo de discurso pode levar a uma abordagem
fatalista, onde a responsabilidade pela aprendizagem é inteiramente atribuida ao aluno, e o
sistema educacional se exime da responsabilidade de repensar suas praticas pedagogicas para
atender a essas defasagens e motivagoes.

Diante disso, € importante pensar em alternativas que desafiem essa perspectiva e
busquem romper com essa logica de exclusdo. E também crucial que a formacéo continuada
dos professores se concentre ndo apenas em técnicas pedagogicas, mas também na reflexdo
sobre as prdprias crencas e atitudes em relacdo aos alunos. Com isso, seria possivel questionar
as concepcbes de fracasso e sucesso, buscando alternativas que permitam aos alunos
encontrarem sentido no que aprendem, independentemente de suas dificuldades iniciais
(DELOZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2018).

Diante disso, cabe questionar: para quem deveria ser a escola? De acordo com a
professora: “Eu acho que a escola deveria ser para quem quer. Eu acho que NADA nessa vida
deveria ser obrigatdrio; vocé faz o que gosta; faz o que quer...”

A anédlise dessa afirmacdo revela um ponto importante sobre a perspectiva da
professora em relacdo a funcéo da escola e a motivacdo dos alunos. A crenca de que a escola
deveria ser voltada apenas para aqueles "que querem”, reflete uma visdo limitada e
individualista da educagéo, que pode contribuir para a exclusdo dos alunos que enfrentam
dificuldades ou que ndo possuem, por diversos motivos, 0 interesse imediato pela
aprendizagem. Essa perspectiva desconsidera as diversas realidades que moldam a
experiéncia dos estudantes, como condic¢des sociais, familiares e emocionais, que muitas
vezes dificultam seu engajamento com o aprendizado (CHARLOT, 2013).

Ao afirmar que "nada na vida deveria ser obrigatorio” e que "vocé faz o que gosta, faz
0 que quer”, a professora parece defender uma visdo em que a autodeterminacdo do aluno
seria a Unica responsavel pelo sucesso educacional. Embora o incentivo ao gosto e ao desejo

pessoal seja valioso, essa postura desconsidera o papel da escola enquanto instituicdo que
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deve proporcionar acesso a conhecimento e habilidades fundamentais para todos,
independentemente do interesse inicial dos estudantes. A escola, em sua funcédo inclusiva, néo
deve se limitar a quem ja tem a motivacao ou o desejo de aprender, mas também deve ser um
espaco de desenvolvimento, apoio e mediacdo, especialmente para aqueles que carecem de
orientacdo ou que ainda ndo encontraram significado nos contetidos ofertados.

Além disso, essa visdo pode ser prejudicial ao reforcar a ideia de que os alunos em
dificuldades tém pouca responsabilidade sobre seu aprendizado, o que pode levar a um
discurso de "falta de interesse™ como algo natural ou imutavel. Ao invés de adotar essa
perspectiva, € essencial que a acdo docente seja voltada para estratégias que envolvam todos
os alunos, especialmente os que enfrentam desafios, oferecendo-lhes meios para se engajarem
de forma significativa. A ideia de que a escola é para quem quer é, portanto, redutora e ndo
reconhece o papel da educagdo como um direito universal, que deve ser acessivel a todos,
independentemente de suas motivages iniciais.

O questionamento sobre "para quem deveria ser a escola" € pertinente e, ao ser
analisado sob essa Otica, sugere a necessidade de refletir sobre uma educacgédo que considere as
diferencas e busque transformar a realidade dos alunos, ao invés de apenas aceita-la. A escola
deve ser, acima de tudo, um lugar de mediagao entre os interesses individuais dos alunos e os
saberes essenciais que eles precisam para se inserir plenamente na sociedade.

Existe, portanto, um ato politico implicito na acdo do professor que precisa ser
considerado, compreendido e assimilado pelos docentes nos problemas dos rendimentos
quantitativos dos estudantes, que consiste em aceitar o desafio de se oporem a toda uma
I6gica de controle e discriminatéria existente na escola e na organizacdo curricular,
expressando ndo somente uma renovacdo didatico-metodoldgica das aulas para superar o
papel aplicacionista, mas assumindo um novo posicionamento.

Acreditamos, portanto, assim como Tardif (2012), que na medida em que os docentes
tomarem consciéncia das suas concepg¢des sobre ensino e aprendizagem, colocando-se como
sujeitos do conhecimento e valorizarem seus saberes pedagdgicos, serdo capazes de
compreender melhor o seu papel e oferecer ao estudante novas oportunidades, avangando na
proposta de um ensino mais democratico e eficaz. No entanto, é fundamental reconhecer que
essa concepcdo de eficacia, quando desvinculada de um compromisso ético e politico com a
formacdo humana, pode ser cooptada por uma légica gerencialista e mercadoldgica que

transforma a educacdo em produto e o estudante em consumidor.
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Paulo Freire (2019), ao propor uma educacéo a partir da sapiéncia dos oprimidos, nos
convoca a pensar a escola como espago de escuta, de dialogo e de construcdo coletiva do
saber, em que a eficiéncia ndo se mede apenas por resultados quantitativos, mas pela poténcia
da aprendizagem critica, emancipatoria e enraizada na realidade dos sujeitos. Assim, uma
pratica educativa verdadeiramente eficaz é aquela que reconhece e valoriza a dignidade dos
que aprendem, transformando o ensino em ato politico e libertador.

Os professores devem se ver como sujeitos do conhecimento, reconhecendo o saber de
seus alunos, que muitas vezes sdo vistos como "ignorantes” ou "desinteressados™ e 0 processo
educativo deve ser dialégico, em que educador e educando compartilham saberes e aprendem
juntos. Dessa forma, a educagdo se torna um instrumento de libertagdo, promovendo néo
apenas a aprendizagem de contetdos, mas também a conscientizacdo de sua condigdo social e
a busca por um mundo mais justo e igualitario.

O problema do ensino se encontra com o da vontade de aprender quando os docentes
ndo reconhecem as diversidades dos alunos e suas distintas trajetorias de vida, limitando-se a
um ensino homogéneo que muitas vezes desconsidera as realidades e os contextos dos
estudantes. A visao reducionista de que o aluno é responsavel unicamente pelo seu proprio
aprendizado, como apontado nas falas da professora, pode ser um obstaculo significativo e
fundamental dessa concepcdo. Neste cenario, a vontade de aprender do aluno €
frequentemente sufocada, pois ele ndo encontra na escola 0 suporte necessario para superar as
dificuldades impostas por uma abordagem pedagdgica que ndo leva em consideracdo suas
necessidades individuais e coletivas.

Em vez de tratar o desinteresse do aluno como uma falha pessoal, os professores
devem buscar compreender as causas desse desinteresse, oferecendo uma abordagem
pedagogica que integre teoria e préatica, desafios e suporte, e que desperte no aluno o desejo
de se engajar no processo de aprendizagem como uma forma de conquistar sua autonomia e
transformacéo pessoal. Porém, tal responsabilidade ndo pode ser atribuida solitariamente aos
docentes, pois o enfrentamento do desinteresse discente exige 0 comprometimento coletivo da
comunidade escolar, politicas educacionais que valorizem a formacdo continuada e condi¢cdes
adequadas de trabalho, além do apoio das familias e da sociedade. Somente por meio de uma
acdo conjunta sera possivel construir ambientes educativos mais significativos, que
reconhegam 0s sujeitos em sua complexidade e favorecam a construcdo de vinculos positivos

com o saber.
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Considerac0es finais

Neste artigo, partimos da analise das narrativas de uma professora de Quimica da
Educacdo Basica, buscando compreender suas concepc¢des sobre ensino, aprendizagem e
formacdo docente, especialmente diante dos desafios impostos pelo desinteresse dos
estudantes. A investigacdo considerou ainda o papel da formag&o inicial e continuada, o
envolvimento com programas institucionais como o PIBID e a presenca da universidade na
escola. Utilizamos como aporte tedrico autores como Tardif, Charlot, Paulo Freire e Gil-
Pérez, estabelecendo um didlogo entre suas contribui¢cbes e os sentidos construidos pela
professora em sua préatica cotidiana.

Os resultados evidenciam uma valorizagdo da troca de experiéncias com 0S
licenciandos e da universidade como espaco formador, embora também tenham emergido
concepgdes marcadas por uma racionalizacdo das dificuldades dos estudantes, muitas vezes
naturalizadas como inaptidGes individuais. A escassez de politicas publicas voltadas a
formacéo continuada contribui para esse cenario, tornando a mobilizacdo docente dependente
de iniciativas externas ou pessoais. Ainda assim, identificamos poténcias nas falas da
professora, especialmente quando aponta para a importancia da mediacdo pedagdgica, da
experimentacao e da busca por metodologias acessiveis.

Diante disso, quando o problema do ensino encontra o da vontade de aprender, a
resposta possivel estd na construgdo de uma pratica pedagdgica que valorize os saberes
docentes e discentes, supere visdes deterministas e amplie os horizontes da aprendizagem.
Isso exige o reconhecimento do professor como sujeito formador em constante formacéo,
capaz de ressignificar suas praticas, dialogar com a realidade dos estudantes e promover uma
educacdo comprometida com a incluséo, a escuta e a transformagdo. Como propde Paulo
Freire, é preciso ensinar a partir da dignidade de quem aprende — e aprender a partir da

esperanca de que ensinar pode fazer sentido, mesmo em meio as adversidades.
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