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Resumo

O presente artigo tem por objetivo compreender os principais desafios, problemas e
contradi¢cbes impostas pela implantacdo do Novo Ensino Médio no Brasil. Para isso,
realizamos uma pesquisa bibliogréafica revisitando e analisando as obras de autores brasileiros
que se dedicaram a refletir sobre o Ensino Médio. A abordagem foi qualitativa e na analise
buscou-se seguir os principios da perspectiva praxioldgica do socidlogo francés, Pierre
Bourdieu. A analise das obras permitiu constatar que, desde suas origens, 0 Ensino Médio tem
sido influenciado por politicas publicas impostas que, em diversas ocorréncias,
negligenciaram os interesses e as necessidades da comunidade escolar como um todo, e que
de alguma forma, estdo relacionadas com muitos dos desafios enfrentados na atualidade. O
estudo destaca a implementacdo do novo Ensino Médio como um aspecto central do cenario
educacional atual, trazendo os desafios e apresentando seus limites e contradi¢bes. O artigo
apresenta 0os impactos gerados pela atual proposta bem como os desafios existentes para
sustentar a referida mudanca tendo em vista a dissociacdo entre a proposta e a realidade social
dos estudantes e as condicBes objetivas das escolas publicas. Ao mesmo tempo que a Reforma
explicita como ganho e inovacdo a diversificacdo da oferta por meio dos itinerarios
formativos e o projeto de vida, ndo revela o pouco investimento na valorizacdo dos
professores, na formacdo continuada, na melhoria das condicGes fisicas e de equipamentos
das escolas, como salas de aulas equipadas com tecnologias diversas, refeitorios, espacos de
convivéncia dos estudantes, laboratérios de diversas areas do conhecimento para a formacéo
profissional, etc. Ao ampliar a carga horaria do ensino médio, ndo levou em conta as
diferencas de capital econémico, cultural e social da maioria dos estudantes do ensino médio
de escolas publicas, que esta levando muitos a ndo poder frequenta-lo, tendo em vista a
necessidade de trabalho e renda.
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Abstract

This article aims to understand the main challenges, problems and contradictions imposed by
the implementation of the New High School in Brazil. To this end, we conducted a
bibliographical research revisiting and analyzing the works of Brazilian authors who
dedicated themselves to reflecting on High School. The approach was qualitative and the
analysis sought to follow the principles of the praxeological perspective of the French
sociologist, Pierre Bourdieu. The analysis of the works allowed us to verify that, since its
origins, High School has been influenced by imposed public policies that, in several
occurrences, neglected the interests and needs of the school community as a whole, and that
in some way, are related to many of the challenges faced today. The study highlights the
implementation of the new High School as a central aspect of the current educational
scenario, bringing challenges and presenting its limits and contradictions. The article presents
the impacts generated by the current proposal as well as the existing challenges to sustain the
referred change in view of the dissociation between the proposal and the social reality of
students and the objective conditions of public schools. While the Reform explicitly
highlights the diversification of the offer through training itineraries and life projects as gains
and innovations, it does not reveal the lack of investment in valuing teachers, in ongoing
training, in improving the physical conditions and equipment of schools, such as classrooms
equipped with different technologies, cafeterias, student social spaces, laboratories for
different areas of knowledge for professional training, etc. By increasing the number of hours
of secondary education, it did not take into account the differences in economic, cultural and
social capital of the majority of secondary school students in public schools, which is leading
many to be unable to attend due to the need for work and income.

Keywords: New High School; Social and school inequalities; Students.

Resumen

El presente articulo tiene por objetivo comprender los principales desafios, problemas y
contradicciones impuestas por la implementacion de la Nueva Ensefianza Media en Brasil.
Para ello, realizamos una investigacion bibliografica revisitando y analizando las obras de
autores brasilefios que se dedicaron a reflexionar sobre la Ensefianza Media. El enfoque fue
cualitativo y en el analisis se buscé seguir los principios de la perspectiva praxioldgica del
socidlogo francés Pierre Bourdieu. El anélisis de las obras permitié constatar que, desde sus
origenes, la Ensefianza Media ha sido influenciada por politicas pablicas impuestas que, en
diversas ocasiones, han negligenciado los intereses y las necesidades de la comunidad escolar
en su conjunto, y que de alguna forma estan relacionadas con muchos de los desafios
enfrentados en la actualidad. El estudio destaca la implementacion de la nueva Ensefianza
Media como un aspecto central del escenario educativo actual, trayendo los desafios y
presentando sus limites y contradicciones. El articulo presenta los impactos generados por la
propuesta actual asi como los desafios existentes para sostener el referido cambio teniendo en
vista la disociacién entre la propuesta y la realidad social de los estudiantes y las condiciones
objetivas de las escuelas publicas. Al mismo tiempo que la Reforma explicita como ganancia
e innovacion la diversificacion de la oferta por medio de los itinerarios formativos y el
proyecto de vida, no revela la escasa inversion en la valorizacion de los profesores, en la
formacion continua, en la mejora de las condiciones fisicas y de equipamientos de las
escuelas, como aulas equipadas con diversas tecnologias, comedores, espacios de convivencia
de los estudiantes, laboratorios de diversas areas del conocimiento para la formacion
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profesional, etc. Al ampliar la carga horaria de la ensefianza media, no tomé en cuenta las
diferencias de capital econdmico, cultural y social de la mayoria de los estudiantes de
ensefianza media de escuelas publicas, lo que esta llevando a muchos a no poder asistir,
teniendo en vista la necesidad de trabajo e ingresos.

Palabras clave: Nueva Ensefianza Media; Desigualdades sociales y escolares; Estudiantes.

Introducéo

O Novo Ensino Médio foi elaborado com a premissa de tentar solucionar alguns
entraves e proporcionar uma educacdo mais eficiente e adequada as necessidades dos
estudantes. Nesse contexto, € essencial ressaltar que a reforma acarretou, dentre outras
questdes, um aspecto preocupante: o0 agravamento das disparidades de condicOes
socioecondmicas e de capital cultural entre os estudantes e as condic¢des objetivas de estrutura
e de capacitacao dos professores das escolas, sobretudo as publicas. Ao se observar os efeitos
da reforma no &mbito educacional, nota-se que as diferencas de capital econémico, cultural e
social dos estudantes e as condic¢des das escolas espalhadas nesse pais de atender a Reforma,
ficaram mais evidentes e, em muitos casos, mais profundas.

Para iniciar essa analise, € preciso observar as desigualdades educacionais existentes
no Brasil, que sdo intensificadas pela estrutura social e cultural do pais. Barcellos et al.,
(2017), destaca que a educacdo no Brasil é marcada por profundas desigualdades, que se
refletem nos acessos diferenciados as oportunidades educacionais e nos resultados
académicos dos estudantes. Essa realidade é fortemente influenciada pelas condicOes
socioecondmicas das familias, evidenciando a existéncia de um sistema educacional elitista,
que premia aqueles que ja possuem melhores condic6es de vida.

Nesse contexto, a implementacdo do Novo Ensino Meédio surge com o objetivo de
promover uma série de mudancas na estrutura curricular e no método de ensino, buscando
tornar o ensino mais dinamico e preparar os alunos para 0 mercado de trabalho. No entanto, é
importante questionar até que ponto essas mudancas sdo realmente capazes de promover uma
educacéo de qualidade e superar as desigualdades existentes.

A teoria do sociélogo Pierre Bourdieu contribui para a andlise desse cenario
educacional no Brasil. Em suas obras, como "Questdes de sociologia” (1983), "O poder
simbolico” (2004), "Meditagdes pascalianas" (2007), "Escritos de educacdo" (2015), "A
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reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino™ (2009) e "Os herdeiros: 0s
alunos e a cultura™ (2015), Bourdieu discute a importancia dos capitais econdémicos, culturais,
sociais e simbdlicos para o sucesso escolar. Segundo o autor, o sistema de ensino funciona
como uma maquina de reproducdo das desigualdades sociais, pois as oportunidades
educacionais sao distribuidas desigualmente, favorecendo aqueles que ja possuem 0s maiores
recursos.

Nesse sentido, é essencial considerar que a implementacdo do Novo Ensino Médio
indica ndo ser suficiente para romper com essa logica de reproducdo das desigualdades
educacionais. E preciso investir em outras medidas, como politicas de acesso & educacéo de
qualidade para todos, melhoria das condicdes fisicas e de equipamentos das escolas, formacéo
continuada e valorizacdo dos professores, entre outras agOes que possam efetivamente
transformar e melhorar a realidade educacional do pais.

Portanto, é fundamental analisar as diretrizes e leis relacionadas a implementacédo do
Novo Ensino Médio no Brasil. A Medida Proviséria MPV 746/2016, por exemplo, expde em
seu texto os objetivos gerais dessa reforma, mas ndo fornece um plano detalhado de como eles
serdo alcancados (Brasil, 2016a). Ja a Lei no 13.145, de 16 de fevereiro de 2017, alteraa LDB
9.394/1996, que estabelece a Lei Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, mas ndo apresenta
medidas concretas para assegurar que os estudantes possam dar continuidade aos estudos e as
escolas tenham condi¢fes de arcar com a exigéncia da estrutura e da formacdo de seus
quadros na implementacdo do Novo Ensino Médio (Brasil, 2017).

Diante dessas lacunas e da falta de clareza sobre como a reforma serd integrada, o
panorama da implementacdo do Novo Ensino Médio no Brasil se torna ainda mais
preocupante. E necessario garantir uma estratégia adequada para a transicdo entre 0 modelo
anterior e o novo, bem como uma formacdo adequada dos professores para lidar com as
mudancas propostas.

Castro (2016), ao analisar a reforma do Ensino Médio, chama a atencdo para a
relevancia das acdes voltadas a flexibilizacdo curricular. Além disso, enfatiza a importancia
de uma implementacdo gradual e responsavel dessas mudancas, destacando a necessidade de
medidas concretas para assegurar que todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de
qualidade.

Em suma, a implementacdo do Novo Ensino Médio no Brasil, do ponto de vista de

quem propés, ou seja, do governo e da elite brasileira, € uma medida que busca trazer
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mudancas importantes para a educacdo brasileira. No entanto, é preciso analisar criticamente
0 panorama dessa implementacao e considerar o impacto social que vem gerando. Aprofundar
a discussao sobre as desigualdades educacionais, considerar a teoria de Bourdieu, analisar as
diretrizes e leis relacionadas e promover uma implementacdo responsavel sdo essenciais para
garantir que qualquer reforma educacional realmente possa trazer beneficios para o0s
estudantes e a educacao do pais.

A partir dessas reflexdes iniciais e problematizacao sobre o tema em estudo, ou seja, a
implementacdo do Novo Ensino Médio, passamos a apresentar a estrutura do presente artigo.
A seguir apresentamos um panorama tedrico referente a legislacdo e implementacdo do
Ensino Médio no Brasil. Apés o panorama teérico, apresentamos reflexfes sobre a
dissociacdo da proposta governamental do Novo Ensino Médio com a realidade social e
escolar e os impactos gerados nos estudantes a partir da reforma educacional estabelecida na
Lei n® 13.415/2017. E, por altimo, explicitamos nossas consideracdes finais acerca dos
problemas e contradi¢cfes que estdo ocorrendo na implantagdo do novo ensino médio,

percebidas nessa revisdo tedrica.

Panorama da implementacéo do novo ensino médio no Brasil

A reforma do sistema de ensino médio no Brasil iniciou com a promulgacdo da
Medida Proviséria MP 746/2016, em 2016, apds Michel Temer (2016-2019) tomar posse. A
MP especificada alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 da LDB para a Lei
vigente n° 13.145/2017.

Esta iniciativa de reforma foi fundamentada em quatro pontos: em primeiro lugar,
destacou-se 0 baixo desempenho dos estudantes nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, conforme os dados do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB);
em segundo lugar, a reforma abordou a questdo da estrutura curricular, que se mostrava
inflexivel com uma trajetdria Unica, composta por 13 disciplinas consideradas excessivas, fato
este que gerava desinteresse e comprometia 0 desempenho dos estudantes; em terceiro lugar,
ressaltou-se a necessidade premente de diversificacdo do curriculo, a fim de atender as
demandas educacionais contemporaneas. Por fim, o quarto ponto levantado foi o acesso
limitado ao Ensino Superior por parte dos egressos do Ensino Médio, com apenas 17% dos
estudantes prosseguindo para o Ensino Superior, e apenas 10% das matriculas direcionadas
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para a educacdo profissional, o que justificou a implementacdo de itinerarios especificos no
Ensino Médio. Essa medida visava, portanto, aprimorar o sistema educacional e alinhar-se
com as necessidades do contexto socioeconémico do pais (Gées; Boruchovitch, 2021).

De acordo com as disposi¢fes normativas da Lei 13.415/2017, a implementacdo do
Novo Ensino Médio (NEM), representou uma significativa inflexdo na educagdo nacional,
implicando em uma reestruturacdo do sistema educacional do pais. Entre as principais
prerrogativas engendradas por esta reforma, segundo a Medida Provisoria n® 746, de 22 de
setembro de 2016 - exposi¢do de motivos, destacam-se: “ampliar progressivamente a jornada
escolar deste nivel de ensino e criar a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral” (Brasil, 2016) e; a flexibilizagdo da grade curricular
através da implantacéo de itinerarios formativos. Sendo assim, houve uma alteracdo na carga
horéria de ensino, que anteriormente a reforma consistia em 800 horas anuais, distribuidas ao
longo de 200 dias letivos e no Novo Ensino Médio, passa a ser de no minimo 1000 horas
anuais, mantendo inalterados os dias letivos, pois a carga horéria passaria a ser de sete horas
diarias. Essa expansdo da carga horéria impulsionou a necessidade de implementacdo de
escolas em tempo integral para o ensino diurno e, no caso do ensino noturno, ampliou o
periodo de formacé&o de trés para quatro anos.

Quanto ao ensino integral a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme
estabelecida no documento que a legitima, “expressa o compromisso do Estado Brasileiro
com a promogdo de uma educacdo integral voltada ao acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno de todos os estudantes, com respeito as diferencas e enfrentamento a
discriminacdo e ao preconceito” (Brasil, 2018, p.5). Nesse sentido, a BNCC enfatiza a
importancia da construcdo de um ambiente escolar acolhedor, cujo propdsito fundamental é o
de criar um espago de aprendizagem onde possa “assegurar aos estudantes uma formacéo que,
em sintonia com seus percursos e histdrias, faculte-lhes definir seus projetos de vida, tanto no
que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilo
de vida saudaveis, sustentaveis e éticos” (Brasil, 2018, p.5). Essa abordagem busca instaurar
uma cultura educacional inclusiva, fundamentada na valorizagdo da diversidade e na
promocdo da equidade, de forma a possibilitar o pleno desenvolvimento dos estudantes em
todas as suas dimensdes cognitivas, emocionais e sociais. Mas € preciso questionar: sera que é

possivel implementar a proposta em todas as escolas publicas e privadas do pais de forma
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equanime, e dar as mesmas condi¢cdes de acesso e permanéncia, independente das diferencas
de contexto e de condic¢des socioecondmicas e culturais dos estudantes?

O atual curriculo educacional esta subdividido em duas categorias para a formagdo dos
alunos: a Base Nacional Comum (BNCC), que compreende 60% da carga horaria com as
tematicas de disciplinas tradicionais do Ensino Médio, que estabelece as competéncias e
habilidades essenciais e os Itinerarios Formativos, que sdo flexiveis. Ainda atendendo as
disposicOes da Lei 13.415/2017, o curriculo que antes dividia os contetdos abordados em sala
de aula em disciplinas, agora é dividido em areas do conhecimento, contendo cinco eixos
formativos: Matematica e suas Tecnologias; Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e por fim, Formacéo
técnica e profissional.

Quanto ao ideério de flexibilizacdo da grade curricular, através da implantacdo de
programas formativos, representa uma tentativa de adequar o curriculo as necessidades e
interesses dos alunos. Os Itinerdrios Formativos, permitem que os estudantes escolham &reas
de conhecimento especificas nas quais desejam se aprofundar, o “aluno poderia optar por
fazer mais do que um itinerario formativo concomitantemente, a critério do sistema de ensino.
Poderiam também ser oferecidos aos alunos concluintes do Ensino Médio mais de um
itinerario formativo, caso existam vagas na rede” (GoOes; Boruchovitch, 2021, p.8).

Assim por meio da Resolugéo n° 04 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 17
de dezembro de 2018 a BNCC, conforme estabelecido, ao longo dos trés anos do ensino
médio, coloca as disciplinas de Portugués, Inglés e Matematica como obrigatdrias. Por outro
lado, as demais matérias sdo categorizadas como optativas, possibilitando a composicao das
grades curriculares de cada estudante de acordo com o itinerario formativo selecionado por
ele. Nesse sentido, a presente estrutura curricular flexivel é concebida com o propésito de
promover a ampliacdo da autonomia e a adaptacdo ao perfil e as aspiracfes educacionais
individuais de cada discente, pelo menos em sua concepcao tedrica. Nesse sentido, cabe o
questionamento: est& sendo possivel alcancar esses prop6sitos? Ha indicios de que néo.

Segundo Barcellos et al., (2017), a implementacdo do Novo Ensino Médio no Brasil
trouxe a tona diversas questbes sobre as desigualdades educacionais. A flexibilizacdo
curricular, embora possa ser positiva em teoria, pode agravar as disparidades entre escolas de

diferentes regides e realidades socioecondmicas. O acesso a itinerarios formativos mais
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qualificados pode ser limitado em escolas com poucos recursos, reforcando a concentracao de
oportunidades educacionais em determinados grupos sociais.

Em prosseguimento ao estimulo para a implementacao do novo ensino médio em todas
as instituicdes educacionais do territorio brasileiro a partir do ano de 2021, o entéo presidente
Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) efetuou um contrato de empréstimo com o Banco
Mundial (Gées; Boruchovitch, 2021). A intengdo do entdo presidente e do ministro da
educacdo da época, segundo Goes e Boruchovitch (2021), era que ndo apenas o ensino médio
mudasse, mas também transformar algumas escolas ja existentes no territério nacional em
escolas civico-militares. Nesse novo formato, a gestdo das instituicdes de ensino ficou a cargo
dos profissionais das Forcas Armadas, Corpo de Bombeiros e Policia Militar, e aos
profissionais da educacao coube as funcbes pedagogicas.

Em Santa Catarina iniciou o processo de implementacdo do Novo Ensino Médio em
2020, com 120 escolas classificadas escolas-piloto, onde foram avaliados, principalmente, os
aspectos relacionados ao Curriculo Base do territério catarinense. O curriculo ficou
completamente finalizado apenas no ano de 2021. No ano de 2022, esse processo foi
estendido para todas as escolas estaduais do Ensino Médio de Santa Catarina, onde acontece
uma transi¢do pontual do ensino regular para 0 NEM — Novo Ensino Médio. Os alunos que
ingressaram no Ensino Médio no ano de 2022 ja foram matriculados no novo curriculo. Essas
reformas e mudancas na legislacdo foram acompanhadas por contestacdo e criticas, porém
com pouco espacgo naquele momento para que se repensasse 0 modelo em implementacao.

Com a eleicdo presidencial em 2022, e com a vitoria do atual presidente Luiz Inacio
Lula da Silva (2023-), emergiu a possibilidade de se rediscutir o modelo e o curriculo do novo
ensino médio, visando uma alteragdo favoravel do panorama educacional, neste nivel de
ensino. Nesse contexto, a mobilizacdo em prol da revogacdo do Novo Ensino Médio
evidenciou ndo somente a insatisfagdo entre os membros da comunidade escolar, mas também
0 descontentamento por parte dos estudiosos e pesquisadores atuantes nesse campo especifico
de ensino. Segundo Pellanda e Frossard (2023) mais de 650 instituicbes pertencentes ao
ambito educacional e dos direitos humanos manifestaram sua posi¢do em favor da revogacao
do Novo Ensino Médio, fundamentando tal posicionamento na inerente problematica

associada a concepcao e desenvolvimento desse curriculo.
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Em manifestos a revogacdo, em maio de 2023 foi proposto um projeto de lei que
poder4d modificar o Novo Ensino Médio, entre as principais alteracdes previstas no PL
2.601/2023, destacam-se, segundo o site oficial da camera:

)] Questdes relacionadas a valorizacdo dos profissionais da educacdo, a
infraestrutura das instituicbes de ensino, a inclusdo de novas tecnologias no ambiente
educacional e ao aprimoramento dos curriculos escolares para melhor atender as necessidades
da sociedade.

i) A proposta visa também fortalecer a participacdo das familias e da comunidade
no processo educativo, fomentando parcerias entre escolas e a sociedade como um todo, com
0 intuito de criar um ambiente propicio para o desenvolvimento integral dos estudantes.

II1)  No ambito da educacdo inclusiva, o projeto busca garantir 0 acesso e a
permanéncia de alunos com deficiéncia e necessidades especiais nas escolas regulares,
assegurando a oferta de recursos e apoios necessarios para a efetiva inclusdo e aprendizado
desses estudantes.

IV)  Aborda a importancia do ensino técnico e profissionalizante, buscando uma
maior articulacdo entre a educacdo basica e 0 ensino técnico, com vistas a preparar 0S
estudantes para o mercado de trabalho e contribuir para o desenvolvimento econémico do
pais.

Diante do panorama atual que nos encontramos, a revogacdo é defendida como uma
possibilidade de correcdo dos problemas identificados, é importante ressaltar que qualquer
mudanca na legislacdo educacional deve ser precedida de amplos debates, envolvendo todos
0s setores da sociedade, para que se alcance uma solucdo que atenda as necessidades e anseios
dos estudantes, professores, pesquisadores e demais envolvidos na area da educacdo. A busca
por uma educacdo mais adequada aos desafios do século XXI é uma tarefa complexa, que
requer esforcos coletivos e continuos em prol do aprimoramento do sistema educacional como
um todo.

Conforme a premissa da proposta de formacéo dos alunos, almeja-se uma educagao
que contemple ndo apenas os elementos curriculares, mas também os ndo curriculares.
Todavia, é fundamental ressaltar que a concretizacéo efetiva desse ideal educacional repousa
sobre um conjunto multifacetado de determinantes, entre 0s quais destacam-se incremento
significativo de aportes financeiros com o intuito de otimizar a qualidade do ensino, a

infraestrutura escolar e o aperfeicoamento da capacitacdo docente. Ademais, enfatiza-se a
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necessidade de direcionar a atencdo para politicas inclusivas e voltadas a equidade, almejando
reduzir as disparidades educacionais entre as distintas regides do Brasil e promovendo, por
conseguinte, uma educacao de carater mais igualitario. Convém ressaltar que as perspectivas
para a gestdo atual em relacdo ao ensino medio sdo suscetiveis a multiplos fatores, como o
contexto econémico vigente, a composicdo do Congresso Nacional e as prioridades

governamentais do momento.

A dissociacdo da proposta governamental do novo ensino médio com a realidade social
dos estudantes e das escolas

Com o intuito de reformar o sistema educacional e adequa-lo as necessidades
contemporaneas, foi apresentada a proposta governamental, aprovada mediante a
promulgacdo da Lei n° 13.415/2017, do Novo Ensino Médio. Entretanto, essa iniciativa
encontra obstaculos significativos ao se confrontar com a realidade social e escolar do pais.

A reforma do Ensino Médio busca uma profunda reestrutura¢do do curriculo escolar,
visando torna-lo mais flexivel, com énfase na formacdo integral do individuo e em
consonancia com as demandas do mercado de trabalho. Entretanto, essa iniciativa se depara
com um contexto complexo, marcado por profundas disparidades socioecondmicas e
estruturais que exercem impacto direto sobre as escolas e comunidades, comprometendo o
acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino ofertado para muitos estudantes brasileiros.

Neste contexto, torna-se imprescindivel a realizacdo de uma anélise critica acerca dos
desafios enfrentados no processo de conciliacdo entre a proposta governamental e a realidade
social e educacional do pais. O objetivo primordial é impulsionar o aprimoramento do
desenvolvimento educacional e fomentar a busca pela equidade no sistema de ensino
brasileiro.

Duas grandes obras que nos lancam luz sobre as préticas educacionais, identificando
de maneira frequente a presenca marcante da seletividade educacional. Sdo elas: "Os
herdeiros" (1964) e "A reproducdo” (1970), dos socidlogos franceses Bourdieu e Passeron
(2009; 2015). Esta seletividade educacional denunciada pelos autores, por sua vez, revelou-se
como um mecanismo responsavel por excluir, segregar e marginalizar estudantes
provenientes das classes sociais mais desfavorecidas, ao mesmo tempo que favorecem e
privilegiam aqueles individuos que detém maiores capitais econdmico, cultura, social e

simbolico. Segundo Bourdieu e Passeron (2015, p.248) “a fun¢do mais dissimulada e mais
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especifica do sistema de ensino consiste em esconder sua funcéo objetiva, isto é, dissimular a
verdade objetiva de sua relagdo com a estrutura das relacdes de classe”.

A origem social exerce uma influéncia determinante e inspirada de disparidades
educacionais, focada na reproducéo de sistemas de estratificacdo e dominacdo. Isso ocorre,
pois, € no ambiente escolar que o capital cultural emerge a partir da conversao do legado
econdmico pelas familias, “¢ a propria escola que opera as grandes divisdes e as grandes
desigualdades” (Dubet, 2003, p.34). Os estudantes provenientes de contextos
socioecondémicos mais privilegiados tém maior acesso a recursos educacionais e culturais,
conferindo-lhes vantagens significativas em relacdo aos seus pares menos favorecidos. Essa
dindmica perpetua-se ao longo das geragdes, consolidando, assim, as desigualdades
educacionais fortalecendo as dindmicas de estratificacdo e dominio social.

Evidentemente, “numa sociedade dividida em classes”, a escola reparte, “com familias
desigualmente dotadas de capital cultural” (Bourdieu; Passeron, 2015, p. 245), conteldos
escolares “para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos” (Bourdieu, 2015, p. 59).

Como afirmam Baudelot e Establet (2009, p. 61), “€ nos paises em que a meritocracia
republicana é mais fortemente reivindicada que os destinos escolares aparecem mais
fortemente ligados as origens sociais e ao capital cultural das familias”.

A nova proposta do ensino médio ndo considera o0s diversos contextos
socioecondmicos em que vivem os alunos. As reformas educacionais falham em ndo
reconhecer os desafios enfrentados pelos alunos de familias de baixa renda. Esses alunos
muitas vezes tém que trabalhar para sustentar suas familias, elevando a altas taxas de evasao.
Outro impacto gerado pela proposta do Novo Ensino Médio esta relacionado as desigualdades
educacionais. Barcellos (2017), destaca que essa reforma pode agravar as disparidades sociais
ja existentes no pais. 1sso ocorre porque a implementacdo do ensino em tempo integral,
presente na reforma, tende a beneficiar mais os alunos de classes socioeconémicas mais altas.
Esses estudantes tém mais condi¢des de se adaptarem a nova estrutura curricular, enquanto o0s
de classes socioecondmicas mais baixas enfrentam mais dificuldades para conciliar estudos,
trabalho e outras atividades (Barcellos et al., 2017). Nesse sentido, a dissociacdo entre a
proposta e a realidade de vida dos alunos mina o impacto potencial das reformas

educacionais.

Revista Devir Educacéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1084, 2026.
11



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

Dialogando com Neri (2015), encontramos um fator de extrema relevancia dentro da
nova estrutura do Novo Ensino médio, no que diz respeito a evasdo escolar. Suas
contribui¢bes sdo muito relevantes para compreender os fatores motivacionais por tras desse
fendmeno. Suas pesquisas tém mostrado que as desigualdades educacionais e
socioeconbmicas impactam diretamente na permanéncia dos estudantes na escola. Entre os
principais pontos destacados pelo autor esta a relacdo entre a evasdo escolar e a
vulnerabilidade socioeconémica. Ele enfatiza que os estudantes vindos de familias em
situacdo de pobreza tém maior probabilidade de abandonar os estudos, uma vez que
enfrentam dificuldades financeiras e o baixo capital cultural herdado da familia impactam sua
trajetoria educacional. Com a reducdo da oferta de disciplinas essenciais e a falta de
incentivos para a permanéncia dos alunos na escola, a reforma do Ensino Médio pode agravar
0 problema da evaséo escolar no pais.

Estudos apontam que a reforma do Ensino Médio pode intensificar as desigualdades
educacionais no Brasil (Barcellos et al., 2017). A oferta diferenciada de disciplinas e a
concentracdo de recursos em determinadas areas podem acentuar a excluséo social e dificultar
a igualdade de oportunidades, um dos principios buscados pela educacéo.

Com a implementacdo da reforma educacional e a introducdo dos itinerarios
formativos, observa-se um avanco neoliberal, que fornece acesso minimo de conhecimento
para os filhos e filhas dos trabalhadores, a fim de perpetuar a reproducéo das vantagens ja
oferecidas anteriormente pelo sistema capitalista. Simultaneamente, deve-se garantir que tais
conhecimentos itinerantes ndo contribuam para uma plena humanizacéo e reflexdo sobre as
origens sociais e culturais das desigualdades historicamente protegidas na sociedade e
cristalizadas nos sistemas de ensino.

Nesse sentido, essa perspectiva elitista resulta em uma formagdo minima para os
estudantes de classes populares, relegando campos de conhecimento essenciais para a
humanizacdo dos estudantes, como a sociologia, a filosofia, a arte e a educacao fisica, a um
papel secundario. Tal abordagem reforga a concepcéao de que, para a reproducdo da sociedade
vigente, bastaria aos filhos e filhas dos trabalhadores adquirirem conhecimentos bésicos e
praticos nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa.

Por isso, ha uma critica recorrente sobre a desvalorizacdo de areas de conhecimento
mantidas para a formacdo integral dos estudantes. Castro (2017), argumenta que reformar, ao
flexibilizar as disciplinas do curriculo e privilegiar a formacdo técnica, pode enfraquecer o
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ensino das ciéncias humanas, das artes e da cultura. Essa desvalorizacdo pode resultar em uma
formacdo deficiente e limitada, prejudicando a capacidade critica e reflexiva dos jovens
(Castro, 2017).

A reducdo da carga horéaria de disciplinas essenciais pode impactar negativamente a
formacdo critica e reflexiva dos estudantes, uma vez que elas sdo fundamentais para o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e o pensamento autdnomo.

O Novo Ensino Médio encontra-se indissociavelmente associado a problematica da
desvalorizacdo docente; a implementacdo desta reforma acarretou alteracbes de grande
magnitude no curriculo e na estrutura educacional, demandando, assim, uma adaptacdo mais
ampla por parte dos professores.

No entanto, muitos professores sentem falta de preparacdo e apoio por parte das
mantenedoras das institui¢cbes de ensino para lidar com as propostas do Novo Ensino Médio.
No caso das instituicdes privadas a sua mantenedora € particular, mas escolas publicas, a
unido, os estados e os municipios que sdo os mantenedores. A falta de investimentos
adequados na formacao continuada dos professores pode comprometer a qualidade do ensino
e contribuir para a desvalorizacdo da carreira docente. A sobrecarga de trabalho e a falta de
reconhecimento profissional sdo questdes que também tém impacto na motivagdo e no
comprometimento dos professores, afetando, por consequéncia, o desenvolvimento dos alunos
no contexto do Novo Ensino Médio.

A reforma em questdo ndo contempla adequadamente a valorizacdo dos profissionais
da educagdo. A escassez de incentivos, tais como remuneragdo mais justa e condicBes de
trabalho favoraveis, pode acarretar impactos negativos na motivacdo dos docentes, resultando
em prejuizos a qualidade do ensino ministrado nas institui¢cdes escolares (Castro, 2016).

Em suma, a proposta do Novo Ensino Médio, apesar de buscar inovagdes, pode gerar
impactos negativos na educacdo brasileira. A reducdo da carga horaria de disciplinas
fundamentais, a desigualdade no acesso, a fragilizacdo da formacéo integral, entre outros
problemas, demonstra a necessidade de repensar essa reforma para garantir uma educacao de
qualidade, inclusiva e que promova o desenvolvimento pleno dos estudantes brasileiros. E
importante que politicas educacionais sejam revistas com base em estudos consistentes e em
didlogo com os profissionais da area, visando o aprimoramento do sistema educacional do

pais.
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Embora a proposta, em tese, tenha o objetivo de promover uma melhoria na qualidade
e na pertinéncia curricular dessa etapa da educacdo basica, apresenta impactos negativos. Um
exemplo € o aumento da carga horaria, que pode representar um desafio tanto para o corpo
docente quanto para os estudantes. A sobrecarga de disciplinas e atividades pode acarretar em
uma maior indisponibilidade de tempo para a realizacdo de outros projetos e atividades
extracurriculares, além de poder resultar em cansaco dos estudantes, em ter mais do mesmo, e
diminuicdo da qualidade do ensino. Além disso, a falta de infraestrutura adequada, como
laboratdrios e espacos de convivéncia, também pode comprometer o aproveitamento escolar
(Freitas, 2019). Outro ponto sdo as desigualdades educacionais e desvalorizacdo de areas de
conhecimento. Além disso, analisando as reflexdes de Bourdieu (2004) evidenciamos como o
sistema educacional pode reproduzir as desigualdades sociais e fortalecer a I6gica de poder e
dominacdo, ja denunciadas pelo autor.

Bourdieu ressalta a importadncia da educagdo como um processo simbolico de
legitimac&o e reproducédo de poder (Bourdieu, 2004). A proposta do Novo Ensino Médio pode
fortalecer essa logica ao enfatizar a formagdo técnica em detrimento do desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas (Bourdieu; Passeron, 2015). Isso pode gerar uma formacéo
limitada voltada unicamente para as demandas do mercado de trabalho, sem levar em
consideracdo as necessidades de desenvolvimento humano e social (Bourdieu, 2007).

Diante dessas consideracGes, é fundamental investir em infraestrutura adequada,
garantindo que escolas de todas as regibes do pais possam implementar as mudancas
propostas. Em muitas regides do pais, principalmente em areas mais afastadas dos grandes
centros urbanos, escolas enfrentam caréncias estruturais e falta de recursos pedagogicos. Essa
realidade limita as opcdes disponiveis para os estudantes e pode reduzir a eficicia da
implementac&o do novo ensino médio. E imprescindivel que o governo priorize investimentos
em infraestrutura educacional para tornar a proposta inclusiva.

Além disso, é importante manter um curriculo abrangente e promover todas as areas
de conhecimento, promovendo uma formacao integral e critica dos estudantes. Somente assim
sera possivel alcancar um ensino médio de qualidade e promover maior equidade para todos

0s jovens brasileiros.
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Consideracoes finais

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, em particular, do ensino médio,
descobriu-se que as reformas e mudancas que foram feitas ao longo do tempo foram
principalmente destinadas a atender as demandas do mercado de trabalho, como ficou
evidente na Reforma do Ensino Médio de 2017.

Ao mesmo tempo que a Reforma explicita como ganho e inovacéo a diversificacdo da
oferta para atender as diferencas individuais, como os itinerarios formativos e o projeto de
vida, ndo revela o pouco investimento na valorizacdo dos professores, na formacdo
continuada adequada, na melhoria das condigdes fisicas e de equipamentos das escolas, como
salas de aulas equipadas com tecnologias diversas, refeitorios, espacos de convivéncia dos
estudantes, laboratorios de diversas areas do conhecimento e formacdo profissional, etc. Da
mesma forma a Reforma, ao ampliar o tempo e carga horaria do ensino médio, sem discutir
com profundidade com a populacdo brasileira, ndo levou em conta as diferengas de capital
econdmico, cultural e social da maioria dos estudantes do ensino médio, e as condicBes
objetivas de muitos deles de ndo poder frequenta-lo, tendo em vista a necessidade de trabalho
e renda.

Sendo assim é possivel encontrar respaldo empirico na Reforma Curricular que
instaura os itinerarios formativos e sua ilusoria opgéo de escolha, de que a escola € mesmo um
lugar favoravel a manutencdo e reproducdo das desigualdades sociais (Bourdieu;Passeron,
2015).

Os itinerarios formativos acabam sendo uma proposta inviavel na maioria das cidades
e comunidades brasileiras, se considerarmos o numero de estudantes, com uma ou duas
turmas de ensino médio, o que inviabiliza que a escola ofereca os quatro itinerarios
formativos e cursos diversificados de formacdo profissional prometidos. Como ¢é visto, a
reforma “ndo respeita as capacidades e interesses diferenciados dos jovens, mas visa
naturalizar as desigualdades” (Aratjo, 2019, p.53).

Portanto, fica explicito que a situacdo familiar, cultural e social exerce um papel
consideravel sobre as possibilidades de éxito no rendimento escolar. Como afirma Valle
(2013), p. 301) em relacdo a Bourdieu e Passeron “A tese classica destes autores relacionada
ao lugar da escola na reproducdo social ainda ndo foi refutada, como mostram as enquetes do

Programme for International Student Assessment (PISA)12”.
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De modo geral, a proposta do Novo Ensino Médio, apesar de buscar inovacgdes, esta
gerando impactos negativos na educacéo brasileira. A reducéo da carga horaria de disciplinas
fundamentais, a desigualdade no acesso a educacdo, a fragilizacdo da formacao integral, entre
outros problemas, demonstra a necessidade de repensar essa reforma para garantir uma
educacdo de qualidade, inclusiva e que promova o desenvolvimento pleno dos estudantes
brasileiros. E importante que politicas educacionais sejam revistas com base em estudos
consistentes e em dialogo com os profissionais da area, visando o aprimoramento do sistema
educacional do pais.

Por fim, reafirmamos que a Reforma do Ensino Médio ndo atende os objetivos de
humanizacdo completa dos estudantes por meio do trabalho educativo, a valorizacdo dos
professores, o trabalho colaborativo e contextualizado em tempo e espago, a autonomia das
instituicBes de ensino na construcao do curriculo e a defesa da juventude de baixa renda que
acredita na escola como um local de apropriagédo do conhecimento, ampliagdo do capital e
cultural sem distin¢cdo e de possibilidades de ascensdo social e melhoria das condi¢bes de

vida.
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