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Resumo

O avanco das tecnologias de inteligéncia artificial generativa tem reconfigurado modos de
ensinar, aprender e pesquisar. Em territorios insulares e periféricos, como comunidades
caicaras do litoral paranaense, sua presenca coloca questdes que extrapolam a inovacdo e
alcancam dimensGes ético-pedagogicas. Este artigo interroga os limites da escuta algoritmica
a partir da provocacdo: a maquina é capaz de ouvir? Desenvolve-se uma analise critica das
(in)visibilidades associadas ao uso da IA generativa em contextos de baixa conectividade e
forte enraizamento cultural, nos quais a escuta pedagdgica assume contornos de resisténcia e
pertencimento. Com abordagem qualitativa (cartografia social e pedagogia da escuta),
realizou-se pesquisa de campo no Colégio Estadual do Campo llha Rasa (Guaraque¢aba-PR),
em maio de 2025, por meio de roda de conversa gravada com 5 professores, 11 estudantes (8°
ano e 2° ano do Ensino Médio), 1 pedagoga e 1 diretor. Os resultados indicam que: (i)
conectividade irregular e infraestrutura limitada condicionam o uso pedag6gico da IA
ampliando assimetrias; (ii) docentes e estudantes acionam estratégias hibridas para sustentar
praticas situadas; (iii) as ferramentas de 1A, quando presentes, tendem a operar com baixa
sensibilidade as referéncias territoriais, elevando riscos de homogeneizacao e apagamento de
saberes locais. Conclui-se defendendo uma governanga critica da 1A na educacdo, orientada
pelo dialogo com os territdrios e pela centralidade da escuta pedagdgica.

Palavras-chave - Inteligéncia artificial; Escuta pedagogica; Educacao insular; Invisibilidades;
Cultura digital.

Abstract

The rapid spread of generative artificial intelligence has reshaped how teaching, learning, and
research are carried out. In insular and peripheral settings such as Caigara communities on the
coast of Parand, Brazil its adoption raises ethical-pedagogical issues that go beyond
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innovation. This article questions the limits of algorithmic listening through a provocation:
can a machine truly listen? We present a critical analysis of the (in)visibilities surrounding the
use of generative Al in low-connectivity contexts with strong cultural rootedness, where
pedagogical listening becomes an expression of resistance and belonging. Drawing on a
qualitative approach (social cartography and a pedagogy of listening), fieldwork was
conducted at Colégio Estadual do Campo llha Rasa (Guaraquegaba-PR) in May 2025, based
on an audio-recorded conversation circle with teachers, students, and school staff. Findings
show that (i) unstable connectivity and limited infrastructure constrain pedagogical uses of Al
and intensify access asymmetries; (ii) teachers and students rely on hybrid strategies to
sustain situated teaching and learning; and (iii) when available, Al tools tend to show low
sensitivity to territorial references, increasing risks of homogenization and erasure of local
knowledge. The article argues for a critical governance of Al in education, grounded in
dialogue with territories and the centrality of pedagogical listening.

Keywords - Artificial intelligence; Pedagogical listening; Island education; Invisibilities;
Digital culture.

Resumen

La expansion acelerada de la inteligencia artificial generativa ha reconfigurado los modos de
ensefar, aprender e investigar. Sin embargo, en territorios insulares y periféricos como
comunidades caicaras del litoral de Parana (Brasil) su presencia plantea cuestiones ético-
pedagdgicas que van mas alld de la innovacion. Este articulo interroga los limites de la
escucha algoritmica a partir de una provocacion: ;puede la maquina escuchar? Se desarrolla
un andlisis critico de las (in)visibilidades asociadas al uso de la 1A generativa en contextos de
baja conectividad y fuerte arraigo cultural, donde la escucha pedagdgica adquiere rasgos de
resistencia y pertenencia. Con un enfoque cualitativo (cartografia social y pedagogia de la
escucha), se realiz6 trabajo de campo en el Colégio Estadual do Campo llha Rasa
(Guaraquecaba-PR) en mayo de 2025, mediante una rueda de conversacion grabada con
docentes, estudiantes y equipo escolar. Los resultados indican que: (i) la conectividad
irregular y la infraestructura limitada condicionan el uso pedagdgico de la IA, ampliando
asimetrias; (ii) docentes y estudiantes activan estrategias hibridas para sostener practicas
situadas; y (iii) cuando estan disponibles, las herramientas de 1A tienden a operar con baja
sensibilidad a referencias territoriales, elevando riesgos de homogeneizacion y borramiento de
saberes locales. Se concluye defendiendo una gobernanza critica de la 1A en la educacion,
orientada por el dialogo con los territorios y la centralidad de la escucha pedagogica.

Palabras clave - Inteligencia artificial; Escucha pedagogica; Educacion insular;
Invisibilidades; Cultura digital.

Introducéo

Os avancos recentes no campo da inteligéncia artificial generativa, impulsionados por
modelos de linguagem cada vez mais sofisticados, tém reconfigurado ndo apenas as formas de

produzir conhecimento, mas também os modos de ensinar e aprender (Santaella, 2023).
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Inserida em um cenario de transformacdes digitais rapidas e frequentemente desiguais,
a educacéo brasileira se vé diante de um paradoxo: ao mesmo tempo em que se difunde o
discurso da inovacdo tecnoldgica como solugdo para antigos desafios educacionais,
permanecem pouco Visiveis, ou mesmo silenciadas, as vozes de territorios onde a
conectividade é precaria, os saberes sdo ancestrais e a escuta pedagdgica ndo pode ser
reduzida a dados binarios. Exemplos dessa precariedade aparecem em areas rurais e
ribeirinhas, em comunidades quilombolas e indigenas, e em territérios insulares, nos quais a
instabilidade do sinal e a infraestrutura limitada imp&em rotinas pedagdgicas sustentadas por
tecnologias ndo digitais (como radio, materiais impressos, mapas, cadernos de campo e
recursos comunitarios) e por estratégias hibridas de ensino.

Nesse cendrio, surge a necessidade de interrogar os limites da presenca da inteligéncia
artificial em realidades escolares que escapam a logica da padronizacdo algoritmica. A
pergunta que move este artigo, “a maquina sabe ouvir?” nao pretende ser apenas retorica. Ela
ecoa inquietacdes concretas de educadores e educadoras que atuam em espacos periféricos e
insulares, onde o ato de escutar o outro é exercicio de resisténcia, reconhecimento e
reinvencdo da pratica docente. Longe de negar a importancia das tecnologias, propde-se aqui
uma reflexdo critica sobre como, onde e para quem essas ferramentas tém sido pensadas,
aplicadas e legitimadas, especialmente quando atravessadas por regimes de linguagem e de
circulacdo de informagéo préprios da cibercultura contemporanea (Lemos, 2015; Lévy, 1999).

Assim, as comunidades caicaras do litoral paranaense, compostas por populagdes
tradicionais que articulam modos de vida associados a pesca, & mariscagem, a oralidade e a
relacdo cotidiana com o territorio, constituem um campo fértil para problematizar a ideia de
escuta no horizonte da inteligéncia artificial. Nessas realidades, marcadas por auséncias
estruturais (infraestrutura, conectividade, servigos) e por presengas culturais intensas
(memoria, pertencimento, saberes do mar), a escuta ndo é apenas uma agdo tecnica: ela se
afirma como postura ética, método pedagdgico e gesto politico.

Este artigo tem como objetivo central analisar criticamente as (in)visibilidades geradas
pela aplicagdo de tecnologias de IA generativa em comunidades escolares insulares,
explorando tensbes entre a promessa de inovacdo algoritmica e formas locais de produzir
sentido. A partir de uma abordagem qualitativa, inspirada na cartografia social e na pedagogia
da escuta, sdo apresentadas reflexdes oriundas de vivéncias escolares em Guaraquegaba-PR,
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dando centralidade as experiéncias de quem habita margens ndo apenas geograficas, mas
também epistemoldgicas, da educagdo formal.

Ao longo do texto, discutem-se limites e possibilidades da inteligéncia artificial como
ferramenta pedagdgica, especialmente em cenérios de baixa conectividade e alta densidade
cultural. Também se reflete sobre a escuta como eixo fundante do fazer docente em territorios
tradicionais, confrontando l6gicas de silenciamento algoritmico com praticas de linguagem e
de producéo de sentido construidas no cotidiano escolar e comunitario. O que esta em jogo,
afinal, ndo € apenas a eficacia da tecnologia, mas o lugar da humanidade, e da propria

educacdo, diante do avango das maquinas.

Fundamentacéo teorica

Inteligéncia artificial generativa e educacao: tecnologias, tensdes e promessas

A emergéncia da inteligéncia artificial generativa, representada por modelos de
linguagem como ChatGPT, Gemini e LLaMA, entre outros, configura um marco nas
dindmicas de producdo e mediacdo do conhecimento no século XXI. Essas tecnologias,
alimentadas por grandes volumes de dados e capazes de gerar textos, imagens, cédigos e
interacBes conversacionais com elevado grau de sofisticacdo, tém sido apresentadas como
solucBes inovadoras para desafios historicos da educacdo, da personalizagdo do ensino a
automatizacao de processos avaliativos e administrativos. Contudo, por tras da aparéncia de
neutralidade técnica, emergem tensdes profundas que atravessam a politica, a ética, a
subjetividade e os sentidos atribuidos ao ato de educar, compreendidos aqui como sentidos
discursivos e culturais que orientam praticas e expectativas sobre ensino e aprendizagem
(Santaella, 2023).

A despeito do entusiasmo generalizado, a adogdo de IA generativa em ambientes
escolares revela assimetrias estruturais, especialmente em realidades periféricas e
vulnerabilizadas. Em muitas regifes do Brasil, sobretudo em é&reas rurais e insulares, a
promessa de inclusdo digital esbarra em infraestruturas precarias, conectividade limitada e
auséncia de formacéo continuada adequada para docentes. Nesse cenario, a 1A deixa de operar
como ferramenta emancipatdria e pode reforcar desigualdades, criando zonas de invisibilidade
gue ndo aparecem nos algoritmos, mas se materializam na exclusdo cotidiana de sujeitos e
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territorios, quando o acesso e 0 uso pedagogico dependem de condi¢bes materiais que nao se
distribuem de forma equitativa.

Além da dimensdo técnica, a introducdo de inteligéncias artificiais nos processos
pedagdgicos impbe desafios epistemologicos e politicos que precisam ser explicitados.
Epistemologicamente, tensiona-se quem define o que conta como conhecimento e quais
repertérios culturais sdo legitimados quando sistemas operam com padrbes estatisticos
aprendidos em grandes bases de dados; politicamente, ampliam-se disputas sobre poder de
decisdo, vigilancia, privatizacdo de infraestruturas e padronizacdo de praticas escolares. A
educacdo, porém, ndo se reduz a transmissdo de conteddos: constitui-se como espaco de
formacéo critica, encontro de saberes e construgdo coletiva de sentidos. Quando se delega a
maquina tarefas que demandam escuta, sensibilidade e reconhecimento de referéncias
territoriais e culturais, corre-se o risco de empobrecer a experiéncia educativa e estreitar suas
possibilidades transformadoras. Como apontam Sampaio et al. (2024), ha risco de que
sistemas de IA reforcem padrdes normativos e invisibilizem epistemologias dissidentes,
sobretudo as oriundas de comunidades tradicionais.

Nesse horizonte, a discussdo sobre governancga algoritmica torna-se inescapavel. A
UNESCO (2024), em guia sobre 1A generativa na educacgéo, destaca a necessidade de alinhar
0 uso dessas ferramentas a valores democraticos, ao respeito a diversidade cultural e a
centralidade do protagonismo humano na tomada de decisdo pedagdgica. No Brasil, 0
relatério do Ipea (2024) evidencia a urgéncia de pardmetros regulatorios e institucionais que
orientem um uso responsavel no setor educacional, prevenindo riscos como vieses, violagao
de dados e reproducdo de desigualdades sociais, especialmente quando a adocdo tecnoldgica
ocorre sem infraestrutura, formac&o e critérios transparentes.

Por fim, é necessario reconhecer que a IA generativa ndo € apenas uma tecnologia:
trata-se de um fendmeno sociotécnico que reconfigura praticas, discursos e subjetividades,
com efeitos que variam conforme os territorios e as condi¢bes de acesso. Em lugares onde a
oralidade, a escuta e a convivéncia sustentam aprendizagens situadas, a entrada dessas
tecnologias suscita perguntas que ndo se resolvem apenas no campo técnico. Cabe a educagéo
interrogar essas inovagdes, acolher potencialidades sem obscurecer implicacdes, e construir
caminhos em gue a maquina possa ser aliada, sem pretender substituir a presenca sensivel do
educador e a complexidade do mundo vivido.
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Escuta pedagdgica: um gesto politico e epistemoldgico

Em tempos de acelerada expansdo das tecnologias digitais na educacdo, retomar a
centralidade da escuta como ato pedagdgico e politico torna-se urgente. Escutar, em sentido
forte, ndo € apenas registrar falas: € reconhecer o outro como sujeito, permitir que 0 mundo
seja nomeado a partir de experiéncias maltiplas e admitir que o conhecimento se constroi no
encontro, na relagdo e na abertura ao imprevisivel. Essa chave desloca a discussdo da
tecnologia para 0 modo como a escola produz presenca, vinculo e sentido, especialmente
quando ferramentas automatizadas prometem ‘“otimizar” processos que dependem de
humanidade.

Para Freire (1996), a escuta € indissociavel do didlogo, ndcleo de uma educacédo
comprometida com a emancipacdo. O educador que escuta ndo se limita a transmitir
contetidos: acolhe historias, saberes, desejos e contradigdes que atravessam a experiéncia de
aprender. Por isso, a educacdo ndo se realiza como via de mdo Unica, mas como processo
relacional, no qual sujeitos se formam reciprocamente, mediados pela realidade que partilham
(Freire, 1987). Essa concepcdo rompe com a légica bancaria e tensiona abordagens tecnicistas
que tratam estudantes como “entradas” e “saidas” de um sistema, reduzindo a linguagem viva
situada, afetiva e territorial a respostas padronizadas.

Nessa direcdo, bell hooks (2013) compreende o ensino como pratica de liberdade, o
que exige uma ética da presenca: atencdo, cuidado e compromisso com a dignidade dos
sujeitos. A escuta, aqui, ndo € passiva nem neutra; ela mobiliza corpo e memoria e convoca 0
professor a perceber o que ndo cabe em métricas. Escutar, portanto, € um trabalho politico do
cotidiano: implica recusar a indiferenga e o distanciamento que podem ser reforcados por
modelos de ensino centrados apenas na eficiéncia.

Ao situar a escuta no horizonte da interculturalidade critica, Candau (2012) amplia o
argumento: nenhuma pedagogia democratica se sustenta sem reconhecimento de culturas e
saberes historicamente marginalizados. Escutar, nesse quadro, é criar condi¢fes para que as
diferencas ndo sejam toleradas como ornamento, mas reconhecidas como modos legitimos de
produzir conhecimento e interpretar 0o mundo. Por isso, a escuta também denuncia
silenciamentos produzidos por curriculos monoculturais e por praticas que naturalizam
hierarquias epistémicas, abrindo pontes entre sujeitos, experiéncias e mundos (Candau, 2012).
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E nesse ponto que a alteridade se torna decisiva. Em Larrosa (2011), alteridade ndo é
apenas constatar que o outro “¢ diferente”, mas aceitar que sua experiéncia me excede e pode
interromper minhas certezas. Escutar é deixar-se afetar: ajustar planejamento, ritmo e olhar,
admitindo deslocamentos. Essa disposi¢cdo de “ser interrompido” confronta logicas de
controle e previsibilidade — presentes em certas rotinas escolares € no imaginario de que
tecnologias inteligentes “antecipam” necessidades e “entregam” respostas prontas. A escuta
pedagogica, ao contrario, supde demora, sensibilidade e presenca — valores que escapam a
racionalidade de sistemas automatizados.

As epistemologias do Sul, em Santos (2019), reforcam a dimensdo epistemoldgica
desse debate ao afirmar que o conhecimento ndo € monopdlio das universidades nem pode ser
reduzido a padrBes universais de validacdo. Ha saberes que vivem nos territérios, nas
comunidades, nos corpos e nas praticas de resisténcia. Escutar, entdo, é reconhecer gramaticas
da existéncia que ndo se traduzem facilmente em linguagens computacionais, sobretudo
quando sdo tecidas na oralidade, na memoria e na relacdo com o lugar. Em contextos
tradicionais, a escuta pedagdgica ganha fungdo contra-hegemonica: protege repertorios locais,
sustenta pertencimentos e contesta a padronizacgdo que tende a “alisar” diferengas em nome de
uma suposta neutralidade.

Reivindicar a escuta como gesto pedagdgico €, portanto, um posicionamento
epistemoldgico e politico. Significa afirmar que a educacdo ndo pode ser automatizada sem
perdas profundas; que reconhecer o outro exige tempo, relagdo e compromisso; e que
nenhuma tecnologia, por mais avancada, substitui o exercicio humano de acolher, dialogar e
escutar com atencdo as singularidades. Em territérios insulares, onde a palavra circula nos
patios, nos quintais, nas redes de pesca e nas trilhas da mata, a escuta se torna chéo, ponte e

resisténcia: € ela que permite a escola ndo apenas “ensinar”, mas sustentar humanidade.

(In)visibilidades e educacéo insular: epistemologias do mar e curriculo oculto

A realidade insular guarda siléncios que nem sempre cabem nos mapas ou nos
relatorios institucionais. Em territorios onde terra e mar se entrelacam, a educacdo acontece
para além da escola formal: nas praticas do trabalho, nas narrativas partilhadas e nos modos
de viver marcados pelo ritmo das marés. Ainda assim, essas experiéncias, densas e
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frequentemente invisibilizadas, raramente orientam projetos pedagogicos definidos “de fora”,
guiados por ldgicas pouco sensiveis aos tempos, saberes e cosmologias locais.

Essa invisibilidade ndo é casual: ela se ancora em um curriculo que tende a
desconsiderar as epistemologias do mar, isto €, formas de conhecer que emergem do contato
com ciclos naturais, modos de vida ancestrais e praticas coletivas de cuidado e pertencimento.
A exclusdo desses saberes expressa desigualdades epistémicas: certos conhecimentos sao
legitimados como “conteudo”, enquanto outros sdo reduzidos a “costume” ou “folclore”. Em
termos proximos ao que Santos (2019) nomeia como epistemicidio, trata-se da negacgéo
sistematica de modos de saber e existir que ndo se alinham ao horizonte moderno-colonial.
Assim, quando comunidades caigaras aparecem apenas como “populagdes tradicionais” em
documentos oficiais, corre-se 0 risco de empobrecer sua complexidade e desautorizar a
densidade cognitiva de seus saberes.

O conceito de curriculo oculto, difundido por Jackson (1992), ajuda a explicitar o que
se ensina sem dizer: valores, hierarquias € normas que organizam a vida escolar. Em escolas
insulares, esse curriculo pode ser atravessado por auséncias estruturantes — o mar como
conhecimento, a oralidade como producdo legitima de sentido, a escuta como método. Mesmo
qguando a cultura local aparece, por vezes surge como adorno, deslocada de sua poténcia
epistemoldgica. Walsh (2009) insiste que territdrios ndo sdo apenas paisagens descritas por
olhares externos: sdo espacos vivos de producdo de saber; reconhecé-los assim implica rever a
propria arquitetura curricular e seus critérios de validacéo.

Freire (1996) ja alertava para os efeitos de ensinar conteidos descolados das condigdes
concretas de vida. Ensinar, nesse horizonte, exige coragem de escutar e reconhecer que
“ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo” (FREIRE, 1996, p. 25). Quando a escola nega os
saberes do mar, reduz o territério a cenario e ndo a fonte de experiéncia e conhecimento,
enfraguecendo possibilidades de uma educacéo critica e emancipadora. Gadotti (2000) reforca
essa direcdo ao sustentar uma educacdo orientada pela sustentabilidade, integrando ambiente,
cultura e ética.

A condicéo insular tensiona 0 modelo escolar tradicional e exige o reconhecimento de
outras pedagogias: aquelas que nascem do territorio vivido e das formas locais de aprender e
significar. Rivera Cusicanqui (2010) propde uma descolonizacdo do saber e da escuta,
rompendo com padrdes Unicos de validade do conhecimento. Saberes subalternizados ndo séo
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inferiores: foram historicamente subordinados por projetos civilizatorios que associaram
racionalidade a técnica e conhecimento & abstragdo, produzindo hierarquias que ainda
organizam o que a escola chama de “aprendizagem”.

Retomar as epistemologias do mar, portanto, é revalorizar o vivido como fonte
legitima de aprendizagem e compreender o territorio como agente do processo educativo.
Quando escolas insulares se abrem a escuta das comunidades e incorporam suas praticas ao
curriculo, constroem uma pedagogia de reexisténcia: afirmam pertencimentos, fortalecem
autoria local e resistem a homogeneizacdo. Esse movimento se torna ainda mais decisivo
diante da expansdo de tecnologias algoritmicas, recolocando a pergunta central do artigo: se a
IA opera por padrbes generalizantes, como preservar — e fazer valer pedagogicamente —
aquilo que € singular, situado e tecido no tempo das marés?

Governanca algoritmica critica: disputas pelo futuro digital da educacéo insular

A incorporagédo de tecnologias de inteligéncia artificial generativa na educagdo tem
sido celebrada por muitos setores como avango inevitavel e, em geral, positivo. Entretanto,
essa harrativa de progresso costuma ocultar impactos assimétricos produzidos por tais
ferramentas em territérios periféricos e historicamente invisibilizados. Em geografias
educativas como as comunidades caicaras de Guaraquegaba, a governanca dos algoritmos
assume contornos politicos e éticos inadidveis, pois desestabiliza discursos de neutralidade
que tratam a 1A como solucdo universal para dilemas escolares. O ponto central ndo é apenas
“usar” tecnologia, mas definir sob quais critérios ela ¢ adotada, por quem, com quais
finalidades e quais efeitos de inclusdo ou exclusdo se tornam naturalizados.

Governar algoritmos, nesse sentido, implica decidir quem define problemas, quem
estabelece parametros e quem permanece fora dos codigos. A governanca ndo se resume a
regras técnicas: envolve poder, responsabilizacdo e legitimidade. Selwyn (2020) alerta que a
tecnologia educacional ndo constitui arena neutra, mas campo de disputas no qual interesses
econdmicos, ideoldgicos e politicos se entrelagcam aos processos de ensino e aprendizagem.
Assim, a aplicacdo de IA na escola ndo pode ser compreendida como mero avango tecnico;
ela carrega uma visdo de mundo que tende a padronizar experiéncias e a reduzir a
complexidade do cotidiano escolar a modelos operacionais. Em territorios insulares, onde a
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aprendizagem se tece em vinculos, oralidade e pertencimento, esse risco se torna ainda mais
agudo: o que ndo se converte em dado facilmente processavel pode ser desconsiderado como
se ndo existisse.

E por isso que principios de governanca, frequentemente formulados em escala global,
precisam ser traduzidos em procedimentos situados. A UNESCO (2024), em guia sobre 1A
generativa na educacdo, apresenta principios como justica, inclusdo, equidade, transparéncia e
respeito a diversidade cultural. Contudo, transformar esses principios em prética exige mais
do que diretrizes gerais: requer mecanismos concretos de escuta, participacdo e controle
social, especialmente onde a conectividade é irregular e as politicas digitais chegam de modo
fragmentado.

Como construir uma governanga critica se os proprios territorios sdo invisibilizados
nos mapas de inovacéo, e se as decisdes sobre plataformas, infraestrutura e formacéo docente
séo tomadas sem participacéo local?

No caso deste estudo, os relatos e vivéncias apontam que a auséncia de dialogo prévio
com educadores, equipe pedagdgica e direcdo escolar tende a produzir descompassos entre a
realidade e os sistemas introduzidos. Quando a implementacdo tecnoldgica se orienta por
modelos prontos, alheios as rotinas, ritmos e necessidades territoriais, cria-se uma sensacdo de
“solu¢do importada”: ferramentas chegam com promessas amplas, mas sem condicdes
materiais, pedagdgicas e culturais para produzir efeitos democraticos. Por isso, uma
governanca algoritmica efetivamente publica e democratica precisa ser atravessada pela
escuta territorial: docentes e estudantes ndo podem ser apenas usuarios finais, mas sujeitos
que participam da definicdo de finalidades, limites, cuidados e critérios de uso, incluindo o
reconhecimento dos saberes tradicionais como parte legitima do ecossistema educativo.

A perspectiva aqui delineada aponta para uma governanga algoritmica situada, que
reconhece territorios ndo como objetos de intervencdo, mas como sujeitos epistémicos e
politicos. Em termos préaticos, isso envolve transparéncia sobre objetivos e limites, formacao
docente contextualizada, avaliagcdo de riscos (vieses, dados e dependéncia de plataforma),
participacdo efetiva da comunidade escolar e salvaguardas para que a tecnologia ndo substitua
processos pedagogicos baseados em relacdo, escuta e vinculo.

Santos (2019) ja alertava para os riscos do imperialismo cognitivo ao defender que ndo
hé& justica social global sem justica cognitiva. Esse principio precisa orientar politicas de IA
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na educacdo: ndo basta distribuir dispositivos ou instalar redes; € necessario garantir que
tecnologias dialoguem com formas de vida e aprendizagem ja presentes nos territorios. Em
contextos insulares, isso se expressa na exigéncia de que a inovagdo ndo apague 0 mar, 0
mangue, o0 quintal, a oralidade e a palavra viva que sustentam o curriculo vivido. A
governanca, portanto, deve ser participativa e responsiva, e a escuta — e ndo apenas o dado
— precisa funcionar como critério de validacdo pedagdgica.

Reivindicar uma governanca algoritmica critica, assim, ndo significa rejeitar o futuro
digital, mas disputar seus sentidos. Significa recusar a naturalizacdo de decisdes tecnologicas
tomadas “de cima” e afirmar que nenhuma inovagdo serd emancipadora se reforcar
silenciamentos historicos. Em territérios como os de Guaraquegaba, governar algoritmos é
também governar pertencimentos: é garantir que a educacdo possa incorporar ferramentas
contemporaneas sem perder a capacidade de reconhecer o outro, produzir sentido com o

territorio e sustentar a dignidade de aprender e ensinar em seus proprios termos.

Metodologia

A escolha metodoldgica deste estudo ndo se sustenta em modelos rigidos nem em
protocolos quantitativos de mensuracdo, mas na escuta atenta dos territorios e dos sujeitos que
os compdem. Trata-se de uma investigacdo qualitativa, de natureza critico-territorial, que
assume como eixo central a escuta pedagdgica e a experiéncia vivida em contexto escolar
insular. Investigar, aqui, é também implicar-se: construir caminhos de pesquisa que néo
separem o pesquisador do chdo que pisa, das historias que ouve e das subjetividades que se
entrecruzam nos processos educativos.

A metodologia estd fundamentada na cartografia social, entendida ndo como mera
representacdo estatica do espaco, mas como movimento de acompanhamento de processos,
afetos e fluxos que constituem territdrios de existéncia. Inspirada nas proposi¢des de Deleuze
e Guattari (1995), a cartografia rompe com a ldgica da decodificacdo universal e se propfe a
mapear forcas em movimento, registrando aquilo que frequentemente escapa ao olhar
positivista: 0 ndo dito, o silenciado, o fragmentado. Como destacam Passos, Kastrup e
Escossia (2015), trata-se de uma “pesquisa com” e ndo de uma “pesquisa sobre”, na qual o
pesquisador se torna co-participante da realidade que pretende compreender.
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O campo empirico foi desenvolvido no Colégio Estadual do Campo Ilha Rasa, na zona
insular de Guaraquecaba-PR, em comunidade caigara caracterizada por baixa conectividade e
forte presenca de préticas culturais tradicionais. A producdo de dados ocorreu no més de maio
de 2025, por meio de rodas de conversa e registros de campo, com participacdo de 5
professores, 11 estudantes (6 do 8° ano e 5 do 2° ano do Ensino Médio), além de 1 pedagoga e
1 diretor. A selecdo dos participantes foi intencional, por conveniéncia, considerando
disponibilidade, vinculo com a rotina escolar e potencial de contribuicdo para o objetivo do
estudo. Como critério de inclusdo, considerou-se a atuacdo docente na escola, a participacdo
estudantil vinculada as turmas indicadas e a anuéncia em participar das rodas; ndo houve
critérios de exclusdo além da recusa voluntéria.

Para situar o contexto insular da pesquisa, apresenta-se a Figura 1, com a localizacéo
da Ilha Rasa (Guaraquecaba-PR), elemento central para compreender circulacdo, acesso e
conectividade no cotidiano escolar. A representacdo espacial ajuda a explicitar condicionantes
geogréficos que atravessam as praticas educativas e a insercdo (ou auséncia) de tecnologias

digitais no territério.

Figura 1 — Regies insular de Guaraquegaba-PR, com destaque para a llha Rasa.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados do IBGE (2025).

A escuta ocorreu por rodas de conversa abertas, buscando um ambiente de conforto
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para que participantes expressassem experiéncias e percep¢ées. Com duracdo média de 60 a
90 minutos, reuniram professores, estudantes, equipe pedagdgica e direcdo. As rodas foram
gravadas em audio e complementadas por registros em caderno de campo. O didlogo foi
orientado por eixos sobre: (a) escuta no cotidiano escolar; (b) aprendizagens vinculadas ao
territério; (c) usos, limites e auséncias de tecnologias digitais; (d) percep¢des sobre 1A
generativa e expectativas; e (e) estratégias docentes diante de conectividade irregular. Pausas
e siléncios foram considerados parte do sentido. Os registros em audio e o caderno de campo
compuseram o corpus analitico. O material foi organizado em nucleos tematicos, buscando
identificar linhas de forca que atravessam experiéncias e discursos sobre escuta pedagogica,
territério e tecnologias. A andlise seguiu principios da cartografia e de uma hermenéutica
critica, interessada em compreender tensdes, traducdes e deslocamentos produzidos no
encontro entre cultura escolar, cultura digital e saberes locais. Em didlogo com as
epistemologias do Sul (SANTOS, 2019), a interpretacdo evitou hierarquizar saberes,
privilegiando a compreensdo das condi¢fes materiais e simbolicas que sustentam, limitam ou
reorientam praticas educativas em territdrio insular. A opg¢do por essa abordagem justifica-se
pela necessidade de respeitar tempos e modos de conhecer proprios de comunidades
tradicionais, evitando impor categorias externas que violentem suas formas de existéncia. Em
Freire (1996), esse movimento se ancora no dialogo com a realidade concreta dos educandos
como condicdo para uma educacao efetivamente critica.

Essa condicdo aparece também nas falas da equipe escolar, que descreve a necessidade

de reorganizar o trabalho pedagogico diante da instabilidade de infraestrutura.

Aqui a internet cai e a escola ndo pode parar por causa disso. A gente se vira
com impresso, conversa, recado e organizacao da rotina. O problema é que
as politicas chegam como se toda escola tivesse sinal bom. (Dirl, roda de
conversa, maio/2025).

Esse excerto reforca o carater situado do corpus e justifica a op¢do por uma anélise
territorial que néo separa tecnologia de condi¢des materiais e politicas.

Por fim, ressalta-se que os procedimentos éticos foram observados com atencdo a
minimizacao de riscos e a preservacdo da identidade dos participantes. Todas as interlocucdes

ocorreram  mediante esclarecimento prévio e anuéncia, com compromisso de

Revista Devir Educagéo, Lavras, vol.10, n.1, e-1070, 2026.

13



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

confidencialidade. Para assegurar o anonimato, nomes e informacdes identificadoras foram
suprimidos e substituidos por cédigos alfanuméricos, por exemplo: Docl-Doc5, Est8A1-
Est8A6, EStEM1-EStEMS5, Pedl e Dirl. Os arquivos de audio permaneceram sob guarda do
pesquisador, com acesso restrito, sendo utilizados exclusivamente para fins académicos, € a
redacdo do manuscrito foi conduzida de modo a impedir a identificacdo individual dos

participantes.

Escutar o territdrio: o que os algoritmos ndo compreendem

Nos registros de campo realizados no Colégio Estadual do Campo llha Rasa, em
Guaraquecaba-PR, o siléncio apareceu antes das palavras. Em sala de aula, o0 som da chuva
sobre o telhado de zinco interrompia breves tentativas de didlogo sobre “tecnologia”. No
trapiche, enquanto se aguardava a maré baixar, uma professora comentou que, para alguns
estudantes, inteligéncia artificial era “coisa de cidade grande”. O territorio, ali, ndo se
ofereceu como pano de fundo da pesquisa, mas como dimensdo pedagdgica ativa, simbolica e
indisciplinada. Escuta-lo significou reconhecer que ha camadas de sentido que os algoritmos
n&o captam, nao por “falha” pontual, mas porque foram treinados para padroes generalizantes
e ndo para a singularidade de experiéncias situadas.

As rodas de conversa revelaram que, embora estudantes tenham algum contato com
dispositivos digitais, a ideia de uma “maquina que pensa” ainda circula de modo abstrato,
distante e, em certos momentos, desconcertante. Uma estudante, ao ouvir falar de inteligéncia

artificial, perguntou: “Ela sabe o nome das plantas daqui?”.

A gente pergunta e ela responde, mas parece que ndo conhece daqui. Se eu
falo das plantas e das coisas da ilha, ela fica genérica. Eu queria que ela
entendesse 0 nosso jeito de viver. (Est8A3, roda de conversa, maio/2025).

A pergunta, longe de ser ingénua, desloca a promessa de universalidade associada a
IA generativa e recoloca o problema em outra base: ndo se trata apenas de conectividade ou
acesso a internet, mas da capacidade de reconhecer repertorios territoriais enraizados no
cotidiano, nos quintais, nas marés e nas praticas comunitarias. Nesse sentido, a escuta

pedagogica se mostra como mediagdo entre mundos: 0 da técnica e o do vivido.
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Entre os docentes, os relatos indicaram dificuldades para incorporar recursos digitais
as praticas pedagogicas, ndo por recusa, mas por limitacdes de infraestrutura e, sobretudo, por
compreenderem que 0 processo educativo na ilha exige tempo, escuta e presenca. Como

sintetizou uma educadora: “Aqui, o tempo ¢ outro. Se a gente nao escuta, nao ensina.”

Se eu ndo escutar primeiro, a aula ndo anda. Tem dia que o aluno chega
cansado da travessia, da maré, da rotina de casa. A escuta é 0 que organiza o
tempo e o contelido da aula. (Doc2, roda de conversa, maio/2025)

Essa formulacdo dialoga com Larrosa (2011), para quem escutar é permitir-se ser
afetado e abrir-se a alteridade do outro, movimento que contrasta com a racionalidade
algoritmica orientada pela previsibilidade e pela eficiéncia. Aqui, “escutar” ndo aparece como
técnica adicional, mas como condicdo de possibilidade para o ensino acontecer.

Os dados do campo também evidenciaram que muitos estudantes compreendem a
escola como extensdo do territdrio, sem separacdo nitida entre aprendizagem e modos de vida
comunitarios.

Eu aprendo muita coisa fora da escola, com a familia e com os mais velhos.
Quando o professor traz isso para a aula, eu entendo mais rapido. Parece que
a escola fica mais perto da vida da gente. (Est8A, maio/2025)

Em diferentes falas, surgiu a percep¢do de que se aprende de modo intenso nas
praticas do cotidiano, e que narrativas e orientacdes dos mais velhos possuem valor formativo
equivalente e, por vezes, superior aos contetdos escolares formalizados. Essa percepcdo
rompe hierarquias epistémicas que atribuem legitimidade exclusiva ao conhecimento
escolarizado e explicita a poténcia de saberes territoriais, com temporalidades e linguagens
proprias. Como afirma Krenak (2019), ha saberes que carregam um tempo diferente, uma
experiéncia encarnada e um siléncio que também comunica.

Para sistematizar as percepcOes e experiéncias relacionadas ao uso ou auséncia da
inteligéncia artificial no contexto escolar investigado, foi elaborado o gréfico a seguir. Ele
sintetiza dimensdes recorrentes observadas durante o trabalho de campo, a partir das falas de
professores e estudantes, organizando um percurso de aproximacao com a tematica da IA: da
estranheza inicial a modos de apropriagdo mais criticos e situados. Importa sublinhar que essa

sintese ndo pretende medir “niveis” de forma universal, mas organizar, de maneira
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interpretativa, tendéncias identificadas nos encontros, de acordo com o desenho qualitativo da
pesquisa e com o0s nucleos tematicos construidos na analise.
Esse movimento aparece nas falas do campo, como exemplifica um estudante do 2°

ano do EM ao enfatizar a necessidade de mediacdo docente para o uso critico da IA:

A A ajuda para comecar um trabalho, mas ndo da para confiar em tudo. Se
ndo tiver professor orientando, a gente copia e ndo aprende direito. O que
vale é conferir e ligar com o0 que a gente vive aqui. (EStEML1, roda de
conversa, maio/2025).

Esse excerto foi categorizado, na andlise, como “apropriacdo inicial com verificacao

critica”, compondo os nticleos tematicos sintetizados na Figura 2.

Figura 2 — Compreenséo e Resposta a Inteligéncia Artificial em Escolas Insulares.

Hes sobre Tecnologia

Desconexdes com a Healidade Local

100%

Contato Jnicial com 1A

Ressonancias™Culturais

= Reexisténcia Pedagdgica

Fonte: Elaboragéo propria com base em dados de campo (2025).

A leitura do grafico permite visualizar que o caminho percorrido pela comunidade
escolar frente & emergéncia da inteligéncia artificial ndo é linear. Entre estranhamentos,
curiosidades, recusas e tentativas de aproximacdo, o processo é marcado por tensdes e
reexisténcias. O territdrio, com sua linguagem propria, reconfigura sentidos da tecnologia e
favorece uma relacdo menos utilitaria e mais vinculada a escuta do comum, isto €, aquilo que
se constroi coletivamente na vida escolar e comunitéria.
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A escuta pedagobgica, nesse cenario, ndo se limita a oralidade. Ela se manifesta em
gestos, olhares e pausas, e exige do educador a capacidade de ler sinais que ndo séo
convertiveis em “dados” sem perda de sentido. Escutar o territorio, portanto, € reconhecer que
ha formas de comunicar e aprender que escapam a registros lineares. O algoritmo, por mais
avancado que seja, ndo interpreta o vento que muda de dire¢cdo nem o som da canoa raspando
no mangue; ndo reconhece o saber acumulado nos corpos que pescam, plantam e cuidam. Em
chave critica, Dussel (2015) ajuda a compreender como racionalidades instrumentais tendem
a desqualificar aquilo que ndo cabe em seus sistemas de validacdo, produzindo silenciamentos
gue ndo sdo apenas técnicos, mas politicos.

A partir das experiéncias registradas, torna-se evidente que a escuta ndo é apenas
método de pesquisa ou habilidade docente: € uma ética e, nesse sentido, também uma forma
de resisténcia. Candau (2016) destaca que escutar em contextos de exclusdo € ato politico,
pois torna audivel aquilo que historicamente foi silenciado. Ao escutar o territério, desafia-se
0 apagamento produzido por curriculos normativos e por tecnologias indiferentes as
singularidades locais.

Em sintese, o que os algoritmos ndo compreendem e o campo torna visivel, é que a
educacdo ndo se reduz a entrega rapida de respostas, mas a construcdo lenta e coletiva de
perguntas significativas. O territorio educa, interpela e transforma. Em comunidades
insulares, a escuta ndo é apenas meio: é também um modo de sustentar dignidade,
pertencimento e conhecimento situado, mesmo diante de promessas de inovacdo que, se ndo

forem governadas criticamente, podem aprofundar invisibilidades em vez de supera-las.

Resisténcia e reexisténcia digital: estratégias de docéncia em ambientes periféricos

Nas ilhas onde a maré regula o tempo e a escola se mistura ao mangue, a docéncia é
feita de improviso, afeto e reinvencao cotidiana. Diante de lacunas historicas de infraestrutura,
da conectividade irregular e da promessa difusa das novas tecnologias, professores atuam
como mediadores entre o que chega de fora e 0 que pulsa no territorio. Essa mediacdo, longe
de ser um simples ajuste didatico, configura uma forma de resisténcia ativa e de reexisténcia
pedagdgica: o ato de ensinar se entrelaca a defesa da dignidade, da cultura e do direito de
aprender em seus proprios termos. Como resultado desta pesquisa de campo, essa dindmica
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aparece como traco recorrente nas falas e situacGes registradas, revelando que a relagdo com o
digital, quando ocorre, é atravessada por condi¢des materiais concretas e por escolhas
pedagogicas orientadas pela escuta.

Os relatos colhidos durante o trabalho de campo evidenciam que, mesmo sem acesso
continuo a dispositivos e plataformas, os educadores das comunidades cai¢aras ndo se afastam
da reflex&o sobre o presente e o futuro da educacdo. Ao contrario, constroem estratégias que
integram oralidade, cultura local e criatividade como elementos centrais do processo
formativo. Uma docente relatou que, sem internet em sala, orientou os estudantes a
produzirem um “diciondrio das marés”, reunindo expressdes e saberes ligados a pesca e a
navegacdo tradicional. Outro professor descreveu conversas sobre inteligéncia artificial a
partir das experiéncias dos alunos com comandos de voz em celulares, utilizando essas
interacbes fragmentadas como ponto de partida para discutir limites, promessas e
desigualdades de acesso. Ainda que simples, tais iniciativas revelam uma pedagogia de
traducdo: partir do vivido para interpretar tecnologias, sem submeter o territorio a logica da
novidade permanente.

Essas praticas reafirmam o que Freire (1996) compreende como ndcleo da agédo
educativa: a criatividade como forga transformadora e a educagéo como ato de coragem diante
de opressdes. No contexto insular, a docéncia se torna resisténcia ndo “contra a tecnologia”,
mas contra a forma como ela tem sido, muitas vezes, pensada e implementada sem escuta,
sem infraestrutura e sem reconhecimento do territorio. E nesse gesto, resistir ensinando, que a
reexisténcia ganha densidade, pois ndo se limita a reagir; ela inventa, desloca e recria 0
cotidiano escolar como espaco de critica e imaginacao politica (Giroux, 2017).

Certeau (1994), ao discutir as “taticas do cotidiano”, oferece uma chave para
compreender o carater insurgente dessas praticas: mesmo sob estruturas limitantes, ha
margem para invencdo. Os docentes se apropriam dos poucos recursos disponiveis e 0S
subvertem, criando modos de ensinar que ndo cabem em manuais. O que poderia ser descrito
apenas como “falta” também se converte em condicdo de possibilidade para fortalecer
vinculos comunitarios, valorizar repertérios locais e sustentar aprendizagens situadas. Assim,
a auséncia de rede, em vez de paralisar 0 ensino, pode intensificar praticas de escuta,
narrativas territoriais e registros do vivido que nao dependem de conexdo continua.

Nesse sentido, os resultados do campo indicam que o problema central ndo é a
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presenca ou auséncia de ferramentas digitais, mas a desigualdade estruturante que define
quem tem condi¢Oes de acesso, formacdo e participagdo no mundo conectado. Quando
politicas publicas tratam inovacdo como mera distribuicdo de dispositivos ou adesdo a
plataformas, sem considerar rotinas, ritmos e materialidade das escolas insulares, amplia-se a
distancia entre discurso e realidade. Unbehaum (2007) lembra que a desigualdade tecnoldgica
ndo é apenas material: ela é também simbdlica, porque delimita quem pode falar, produzir,
circular e ser reconhecido no espaco digital. Em territorio insular, essa desigualdade se torna
visivel na forma como “o futuro” ¢ anunciado, mas ndo chega com as mesmas condigdes para
todos.

A reexisténcia, por sua vez, ultrapassa a ideia de resisténcia defensiva e se afirma
como gesto positivo de identidade, cultura e pertencimento. Sodré (2014) ajuda a pensar esse
movimento ao evidenciar a centralidade das mediacGes culturais: sujeitos e coletivos que
traduzem, filtram e ressignificam a técnica na vida social. Nessa perspectiva, professores
insulares atuam como mediadores que interrogam sentidos atribuidos as tecnologias,
selecionam o que pode fazer sentido no cotidiano escolar e recusam 0 que ameagca reduzir a
experiéncia educativa a respostas rapidas, modelos prontos ou padronizagdes. N&o se trata de
negar a IA, mas de recolocar a pergunta pedagogica: para que serve, a quem beneficia, o que
apaga e o que pode fortalecer? Assim, as estratégias docentes em ambientes periféricos
mostram que a inteligéncia pedagogica vai além da inteligéncia artificial.

Essa compreensdo aparece de modo explicito nas falas docentes, que descrevem a

tecnologia como meio e ndo como centro do trabalho pedagogico:

Quando a tecnologia funciona, ela ajuda; quando ndo funciona, a gente
continua. O que sustenta a aula é vinculo, escuta e planejamento com o
territorio. A ferramenta muda, mas a presenca do professor é o que garante a
aprendizagem. (Docl, roda de conversa, maio/2025).

O excerto reforga a leitura de que a reexisténcia se expressa em praticas hibridas e
situadas, em que o vinculo e a escuta organizam o curriculo mesmo quando a infraestrutura
falha. Ela se enraiza no chdo, no corpo, na relacdo e na historia. Contra uma racionalidade
algoritmica que tende a padronizar e silenciar, emerge uma pedagogia da escuta, da presenca

e da invencéo cotidiana: uma pedagogia que, mesmo sem wi-fi, conecta vidas, experiéncias e
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projetos de futuro. E a partir dessa constatacdo que O texto avanca para sintetizar
contribuigdes, limites e implica¢des do estudo, reafirmando a escuta como eixo de governanga

pedagogica em contextos insulares.

Considerac0es finais

A escuta foi, ao longo deste artigo, fio condutor e método, gesto e denlncia. Escutar o
territorio, como aqui se propds, ndo € exercicio técnico, mas ato de acolhimento e insurgéncia.
Em tempos de siléncios fabricados por algoritmos e de pedagogias capturadas por logicas de
eficiéncia, reconhecer que a escola também é feita de pausas e olhares torna-se um imperativo
ético. Este estudo teve como objetivo central analisar as (in)visibilidades geradas pela
aplicacdo de tecnologias de IA generativa em comunidades escolares insulares, explorando
tensdes entre promessas de inovacao e formas locais de produzir sentido. Os dados e as falas
produzidos no Colégio Estadual do Campo llha Rasa (Guaraquegaba-PR), em maio de 2025,
evidenciaram que, mesmo diante de auséncias estruturais e conectividade irregular, florescem
modos de ensinar e aprender que escapam ao controle das méaquinas. E nesse movimento;
discreto, mas persistente que se revela a pedagogia viva dos territérios.

Ao interrogar se a maquina é capaz de ouvir, colocou-se em questdo ndo apenas a
capacidade de resposta das tecnologias emergentes, mas também a capacidade da educacdo
contemporanea de permanecer enraizada, humana e plural. Os resultados indicaram, em
primeiro lugar, que a IA tende a ser percebida como distante e pouco aderente ao repertorio
territorial quando ndo dialoga com referéncias locais, 0 que aparece em perguntas simples,
como a duvida sobre se a tecnologia reconheceria “o nome das plantas daqui”. Em segundo
lugar, evidenciou-se que, para docentes, a questdo decisiva ndo se reduz ao acesso, mas ao
modo como a escola insular produz aprendizagem: com tempo, presenca e escuta, dimensdes
que ndo podem ser substituidas por automatismos sem perdas. Em terceiro lugar, as falas
revelaram que estudantes compreendem a escola como extensdo do territorio, articulando
aprendizagem escolar a experiéncias comunitarias, 0 que tensiona hierarquias de
conhecimento e recoloca a oralidade e a memaria como fontes legitimas de formacéo.

As vozes ouvidas neste trabalho denunciaram ndo apenas a precariedade do acesso
digital, mas também a auséncia simbdlica desses territdrios nas narrativas dominantes de
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inovagdo educacional. Comunidades insulares costumam aparecer como “zonas de exclusao”
ou como estatistica, e raramente como referéncia epistemoldgica. Em diadlogo com Santos
(2019), argumenta-se que é justamente nas margens que se tornam visiveis desigualdades
epistémicas e se formulam perguntas urgentes sobre justica cognitiva. As experiéncias aqui
descritas, rodas de conversa gravadas, registros de campo e estratégias pedagogicas
construidas sem dependéncia de conectividade plena indicam a presenca de uma pedagogia do
sensivel que resiste ao apagamento algoritmico e afirma pertencimentos.

Essa pedagogia, sustentada pela escuta, pelo corpo e pela territorialidade, opera como
um contra-algoritmo: ndo calcula, acompanha; ndo antecipa, reconhece; nao padroniza,
singulariza. Ela reafirma que a educacdo é inseparavel da vida e do lugar em que se vive.
Como sintetizou uma educadora: “Aqui, o tempo € outro. Se a gente ndo escuta, ndo ensina.”
Essa afirmagdo condensa uma licdo central do estudo: a inteligéncia que transforma néo é
apenas artificial; ela é também ancestral, comunitaria e simbdlica, fundada em relacdes e ndo
em previsdes. Estas consideracOes finais ndo encerram o debate, mas o langcam adiante. Se a
IA veio para ficar, seu uso na escola precisa ser atravessado por ética, escuta e justica social.
N&o se trata de negar a tecnologia, mas de disputar seus sentidos e delimitar seu lugar no
processo educativo. Em Freire (1996), toda préatica educativa € também pratica politica; nesse
horizonte, a forma como se integra a IA a escola definird se avancaremos para uma educacao
tecnocratica ou para uma educacdo dialégica e emancipadora.

Propde-se, portanto, a construcdo de uma governanca algoritmica sensivel ao
territorio, capaz de reconhecer comunidades tradicionais ndo como usuarias passivas de
sistemas prontos, mas como produtoras de saberes, criticas e agentes politicos. Isso exige
politicas publicas que incluam educadores e sujeitos das ilhas, dos campos, das florestas e das
aguas, garantindo infraestrutura, formacdo contextualizada, transparéncia e participacdo. Que
a escola, mesmo quando utilize ferramentas digitais, preserve a centralidade da escuta e do
vinculo. Que as tecnologias, se forem usadas, ndo suprimam o siléncio que ensina. E que o
futuro digital seja menos sobre automatizar respostas e mais sobre construir perguntas
coletivas, com 0s pés no chdo, com as maos na rede e com 0 coracdo atento as vozes

historicamente invisibilizadas.
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