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Resumo

O presente texto tem como objeto de estudo a alfabetizacdo, visto que é uma tematica de
extrema relevancia para a formacdo de professores pedagogos e docentes atuantes na
educacdo basica brasileira, tema de diversos eventos, presente nos cursos de formacéo inicial
e continuada de professores, em politicas educacionais, em publicacdes de revistas, teses e
dissertacdes. O objetivo desse estudo é refletir sobre a alfabetizacdo pelo viés da Psicologia
Historico-cultural, defendendo a alfabetizagdo como direito de todos/as para formacéo
historica, cultural e social da crianca. O processo de alfabetizacdo que precisa ser planejado e
realizado a partir da visdo de educacdo, homem e sociedade, ou seja, uma concepcao
epistemoldgica coerente com sua praxis alfabetizadora, que permite a crianca o0
desenvolvimento das funcBes psicolégicas superiores. Nesse sentido, o processo de
alfabetizacdo ndo esta restrito a ensinar a escrita, mas, esta envolto a compreensdo do sujeito
como parte integrante do mundo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Perspectiva tedrica; Psicologia Historico-Cultural.

Abstract

This text's object of study is literacy, as it is a topic of extreme relevance for the training of
pedagogical teachers and teachers working in Brazilian basic education, the subject of several
events, present in initial and continuing teacher training courses, in educational policies, in
magazine publications, theses and dissertations. The objective of this study is to reflect on
literacy from the perspective of Historical-Cultural Psychology, defending literacy as
everyone's right for the historical, cultural and social formation of children. The literacy
process needs to be planned and carried out from the perspective of education, man and
society, that is, an epistemological conception coherent with its literacy praxis, which allows
the child to develop higher psychological functions. In this sense, the literacy process is not
restricted to teaching writing, but involves understanding the subject as an integral part of the
world.
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Resumen

El objeto de estudio de este texto es la alfabetizacion, por ser un tema de suma relevancia para
la formacion de profesores pedagogicos y de profesores que actlian en la educacion basica
brasilefia, objeto de varios eventos, presente en cursos de formacion inicial y continua de
docentes, en politicas educativas, en publicaciones en revistas, tesis y disertaciones. El
objetivo de este estudio es reflexionar sobre la alfabetizacion desde la perspectiva de la
Psicologia Historico-Cultural, defendiendo la alfabetizacion como un derecho de todos para la
formacion historica, cultural y social de los nifios. El proceso de alfabetizacion requiere ser
planificado y realizado desde la perspectiva de la educacion, del hombre y de la sociedad, es
decir, una concepcién epistemoldgica coherente con su praxis alfabetizadora, que permita al
nifio desarrollar funciones psicologicas superiores. En este sentido, el proceso de
alfabetizacion no se limita a ensefiar a escribir, sino que implica comprender al sujeto como
parte integral del mundo.

Palabras clave: Alfabetizacion; Perspectiva tedrica; Psicologia Historico-Cultural.

Introducéo

Todo programa, curriculo, proposta e método estd amparada em uma teoria de
educacdo, bem como aos aspectos ideoldgicos e politicos que permeiam a sociedade, muito
embora sem estar aparente nas narrativas que envolvem o processo. Neste viés, a praxis
alfabetizadora, como um processo de ensino e a aprendizagem, estad imbuida destas
influéncias e pressupde a clareza do aspecto tedrico e metodolégico, o que envolve a
coeréncia epistemologica e ontoldgica. Todavia, 0 sujeito alfabetizado idealizado-
idealizacdo essa que precisa ser questionada- estd muitas vezes relacionado com o cidadao
dos meios sociais legitimados, que buscam manter o modus operandi civilizatorio e que
determinam um projeto de nagéo.

O presente ensaio parte do pressuposto que, ao contrario de qualquer forma de
idealizacdo, para o desenvolvimento e aprendizagem, aspectos devem ser considerados como:
interacdo, linguagem e pensamento, contexto historico, particularidades de cada sujeito,
vivéncias e experiéncias, desenvolvimento das funces psicoldgicas superiores, e as
condicdes objetivas.

O presente ensaio tem como objetivo refletir sobre a alfabetizacdo enquanto direito de
todos/as para formacao historica, cultural e social, e parte do pressuposto que a perspectiva
Histdérico Cultural, ao contrario a qualquer forma de idealizacdo, considera que para 0
desenvolvimento e aprendizagem, 0s aspectos como: interacdo, linguagem e pensamento,
contexto historico, particularidades de cada sujeito, vivéncias e experiéncias,

Revista Devir Educacgéo, Lavras, vol.9, n.1, e-1003, 2025.
2



OO DEVIR EDUCACAO
ISSN: 2526-849X

desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, aspectos bioldgicos e as condicbes
objetivas devem ser considerados na educacdo de um modo geral e na alfabetizacdo
especificamente, por isso a escolha desta teoria para o presente ensaio.

Para tanto, as se¢Ges que seguem, apresentam-se da seguinte forma: “Alfabetizacéo
para além de uma técnica: um ato politico” cuja discusséo traz argumentos para defender a
superacdo da alfabetizacdo como questdes apenas metodologica e didatica, apontando o social
como determinante no processo alfabetizador; na se¢ao “Alfabetizacdo: processo historico e
cultural” vem defender a alfabetizacdo como processo discursivo, dialégico e de construgdo
do conhecimento; e na “Alfabetizacdo processo pedagdgico” sdo apresentados diferentes
experiéncias socioculturais que contribuem com a alfabetizacdo e por fim, as consideracGes

finais.

Alfabetizagdo para além de uma técnica: um ato politico

A alfabetizacdo € um direito humano institucionalizado e mais do que um direito
subjetivo é também condicdo para qualquer mudanca no desenvolvimento, ou seja, a
possibilidade do individuo tornar-se de hominizado - com essa tecnologia que amplia outras
tecnologias - para cada vez mais humanizado. E a partir da linguagem que o homem vai se
constituindo como sujeito, como humano que intenciona a acdo, pois por meio dela que
ocorre o despertar da consciéncia (Bakhtin, 2009). E nesse viés, consequentemente, a escrita e
a leitura, as quais foram convencionadas pela humanidade, transformam de forma
preponderante as estruturas psicossociais dos sujeitos histéricos, numa relacdo entre o
bioldgico e o social. Assim, pensar, discutir, conhecer e debater sobre as perspectivas tedricas
de alfabetizacdo e compreender os projetos de sociedade de cada uma é primordial para uma
discussdo ética. Ao ter entendimento sobre esses projetos, cabe questionar: que projetos de
alfabetizacdo pretendemos e para qual sociedade?

A escola publica deve ser 0 espaco para a socializacdo dos conhecimentos a todos,
principalmente o ensino da lingua como instrumento de luta e transformacéo, sobretudo
aqueles privados - devido suas condicOes objetivas - de todas as formas existentes de universo
simbdlico, pois “[...] a alfabetizagdo das criangas da escola publica ¢ atravessada também por

inimeros desafios referentes a falta de infraestrutura, que impactam diretamente o trabalho
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pedagogico. Situar esse contexto € ressaltar a dimensdo politica da alfabetizagdo. ( Duarte et
al., 2019, p. 131).

Compreender que o0 processo de alfabetizacdo € multideterminado, é entender as
tramas que envolve questbes politicas, historicas, culturais, linguisticas, psicolégicas,
pedagogicas. Uma vez que é um processo dialdgico e dialético o olhar sob um sé prisma, ndo
da conta de explica-lo, como por exemplo, as questdes das habilidades e métodos, sem
verificar as outras questdes que permeiam o0 processo.

A visdo de alfabetizacdo deve superar a questdo estritamente técnica, muito embora seja
uma questdo necessaria, mas é imprescindivel compreender a funcionalidade do acesso a
escrita na sociedade ou para a sociedade. E preciso considerar a alfabetizagio “[...] como
pratica social em que professores e alunos interatuam, assumindo cada qual seu
papel.”(Kramer, 2019, p. 247). A forma como entendemos as consequéncias e efeitos
provenientes do processo de alfabetizacdo esta diretamente relacionada & forma como a
definimos, ou seja, a alfabetizacdo ndo apenas como um processo didatico e metodoldgico,
mas sim social. E ao considera-la social, compreendemos em sua totalidade, sendo historica e
material, superando a exposi¢cdo meramente descritiva e sim compreendé-la, tendo como pano
de fundo que € um processo que envolve mediacdo, a contradicdo e a totalidade.

do desenvolvimento econdmico como motivo principal para projetos e programas de
alfabetizacdo, € desconsiderar a categoria totalidade, muito embora conceba-se que a
mudanca das condi¢fes materiais € uma consequéncia preponderante para a emancipacao
humana. Neste viés, corroboramos com Geraldi (2017, p. 175) quando aponta que “Talvez de
todas as funcbes contemporaneas que cabe a escola, a alfabetizacdo é a principal e a
essencial.”

Neste viés, é necessario e urgente debater e discutir as fungdes da escola, e da educacédo
publica como garantia as classes populares 0 acesso aos conhecimentos sistematizados, um
legado da humanidade, e no caso da alfabetizacdo, especificamente, a escrita. Saviani (2012,
p. 14) afirma que “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como os rudimentos desse saber. [...]
a primeira exigéncia para o acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e a escrever.”

Diante disso, conceber a alfabetizagdo como um ato politico é considera-la em um
movimento dialético e reconhecé-la como um processo de conservacdo e transformacéo, ou

seja, 0 seu entendimento enquanto um processo que conserva, por meio da apropriagdo do
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legado da humanidade, bem como um processo que transforma, o que esse legado
possibilitard ao individuo e consequentemente a sociedade. Enguanto movimento,
compreende como ndo ser possivel essa conservacao/transformacao sem dialogicidade entre a
crianga e 0s que possuem um maior acimulo de conhecimento e entre ela mesma, ou melhor,
ela e os outros, principalmente a mediagdo do professor. Neste vies,

“[...] se defendemos uma educac@o que vise a formacao de agentes no campo
social e politico, no exercicio da cidadania, temos a obrigacdo de enxergar
nos pequenos aprendizes seres sociais e politicos que tém o direito de por
sua assinatura em seus textos desde sempre e ndo somente no futuro, depois

de treinados em redagdes (de preferéncia em muitos géneros...).”(Geraldi,
2017, p. 179).

Uum debate ético sobre a alfabetizacdo e a equidade, principalmente sobre os discursos
de "educacdo para todos", "todos na escola”, e a transferéncia apenas a escola da garantia
desse direito, é primordial. E necessario problematizar a linearidade reprodutiva dessa
narrativa, como se participar da vida escolar seria a garantia da equidade, sem se considerar as
condigdes de apreensdo desse conhecimento tdo complexo, como por exemplo, nas diferentes
maneiras de contato com a escrita de familias com maior nivel de escolaridade e com acesso a
cultura, muito valorizado pela escola, e as criancas que provém de um contexto que néo
possui condicdes objetivas de acesso aos mais diversos universos simbolicos. Assim,

Muito além de formagdo do cidaddo, o acesso a escrita € a efetiva
emancipagdo humana, que se constitui na inclusdo do sujeito no mundo
simbdlico dos signos e, nesses, ndo apenas na decodificacdo e codificagdo de
simbolos, mas no acesso ao sentido, por meio da dialogia, nos espagos e
manifestacBes dos atos de fala. ( Zanlorenzi, Bueno, Silva, 2022, p. 138)

Interessante problematizar que mesmo o Brasil sendo um pais com tantas diferencas em
todos os aspectos, ainda permanece padrdes de “exceléncia" nos mais diferentes espacos e
ambientes educacionais. Resultado disso é a l6gica mercantilista das avaliacbes que
privilegiam os resultados e ndo o processo, espaco perigoso para a ilusdo das promessas de
solucdes imediatas e mirabolantes para as questdes que envolvem a aprendizagem, como 0s
espacos inclusivos que ndo se consolidam, mesmo sendo direito da crianga. Aqui cabe um
paréntese, a escola por si s6 ndo valoriza, mas sim é fruto das condi¢des em que a mesma é
constituida, ou seja, de uma sociedade que valoriza a meritocracia, individualizando e
responsabilizando o individuo. E importante sinalizar também que pensar sobre o exercicio

profissional do professor alfabetizador pressup6em discutir sobre os diversos fatores da sua
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formacgéo profissional; pelas suas condi¢bes de trabalho como salariais e trabalhistas, bem
como pela concreticidade da escola em que atua como alfabetizador.

Diante o exposto, estudar a perspectiva pedagdgica da alfabetizacdo, enquanto
cognitiva, sociocultural, estética e ética, podera auxiliar na interse¢do entre os varios estudos
ja desenvolvidos na area, reduzindo assim a distancia e as dificuldades concretas, ou seja, 0
ponto de partida e ponto de chegada para uma alfabetizacdo que se queira enguanto ato
politico. Ademais as escolhas didaticas metodoldgicas em relacdo a alfabetizacdo séo frutos
da percepcdo de mundo, que envolve nogdes de sujeito, linguagem, sociedade e que estdo
presentes no Estado, a partir das politicas publicas.

Sobre as perspectivas que fundamentam a alfabetizacéo, varias sdos as vertentes tedricas
a depender do viés tanto epistemolégico como didatico metodoldgico, bem como a area de
conhecimento como psicologia, linguistica, fonoaudiologia, entre outras e que por vezes, por
suas proprias areas de atuacdo ou seus interesses, afastam-se dos aspectos estritamente
pedagogicos. Neste sentido, Kramer (2019, p, 238) aponta que € necessario

[...] considerar elementos, relagcbes e processos de cunho pedagdgico que
viabilizam a alfabetizacdo de forma a que seja possivel superar o aparente
impasse da abordagem filoséfico-histdrica versus a abordagem linguistico-
psicolinguistico-sociolinguistica da alfabetizacdo. Parece-me que da
discussdo decorrente destas abordagens tem estado ausente uma perspectiva
pedagogica da alfabetizagao.

A falta de coesdo nos debates entre as diversas areas que permeiam 0 processo de
alfabetizacdo conduz a uma estratificacdo que muitas vezes dificulta o trabalho do professor,
pois a perspectiva pedagdgica € deixada de lado, sendo que essa € a qual sistematiza 0s
mecanismos e estratégias da acdo pedagogica.

A discussdo constante sobre as perspectivas que tratam a alfabetizacdo tendo claro as
suas bases epistemoldgicas, contribui para um dialogo ético que possa colaborar para
desmistificacdo da ideia de que necessitamos apenas pensar no produto, sem pensar na forma
e no processo. Entretanto, é importante salientar que ndo se esta defendendo a miscelanea de
teorias ou a apropriacdo do discurso alheio sem perceber que estdo desconexos, tal qual uma
colcha de retalhos (Fazenda, 2001), mas sim a necessidade de conhecer, compactuar ou ndo, a
fim de enriquecer os pontos de vista.

No intuito de contribuir com esse debate, na sequéncia desse ensaio, serdo apresentadas

reflexGes sobre a alfabetizacdo a luz de autores que discutem o tema, tendo como base a teoria
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da Psicologia Historico-cultural. A finalidade ndo é determinar uma perspectiva, mas

apresentar reflexdes que suscitem novas discussdes e problematizacdes.

Alfabetizagéo processo historico e cultural

E imprescindivel conhecer para educar, ou seja, compreender como se da o
conhecimento humano e assim planejar agdes que se relacionam com esse processo. A
aquisicdo da linguagem é um dos sistemas mais complexos que demonstra o desenvolvimento
tanto filo como ontogenético. A crianca ao dominar a linguagem expressa uma mudanca em
todo o seu desenvolvimento. Neste sentido, o pressuposto que ndo pode ser perdido de vista €
a condicionalidade do desenvolvimento humano a partir do trabalho. Diante disso, em qual
condicdes de desenvolvimento as criancas chegam a escola? Qual a qualidade dada ao seu
universo simbolico?

Refletir sobre essas questdes e compreender como procede 0 processo de apropriacéo da
escrita demanda entendé-lo vinculado ao desenvolvimento cultural do psiquismo, da
capacidade abstrativa do pensamento, principalmente da articulagdo da linguagem oral e
escrita. Perante esse pressuposto, conceber a alfabetizacdo como apenas uma técnica é colocar
a forma em detrimento do conteudo e a aparéncia em detrimento da esséncia. (Dangio;
Martins, 2015), ou seja, focar apenas no que esta exposto, no que é visivel, sem compreender
a esséncia, a saber, focar nas estratégias e atividades, sem analisar 0 que realmente é
alfabetizacdo e o que nela esta envolvido.

A crianga quando nasce tem contato com situagdes objetivadas, tanto no que concerne
as questbes materiais como psicoldgicas, muito além do que a natureza deixa a disposicao.
Assim, para seu desenvolvimento, é imprescindivel apropriar-se dos objetos e conhecimentos
historicos produzidos. Uma vez que a apropriacdo da escrita produz um salto qualitativo no
desenvolvimento cultural das criangas, a organizacdo didatica do professor deve ter como
entendimento que esse processo individual s6 se concretiza no bojo de uma consciéncia
social.

O percurso do simbolismo que a crianga passa, vai desde o gesto indicativo, para o jogo,
o desenho até comegar a compreender que pode representar a fala, ou seja, desenhar a fala,
compreendendo assim a funcdo mnemoénica e mediadora da escrita. Neste sentido, a

linguagem escrita adquire o carater do simbolismo. Assim, a leitura transforma e constitui os
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modos de percepcdo da escrita. A escrita, enquanto organizacdo, transforma o movimento
discursivo interior, o que ndo implica apenas a aprendizagem das letras, palavras e nem
apenas a relacédo da crianca com o objeto da escrita. Muito mais que esses aspectos estruturais,
a apropriacédo da escrita envolve a constituicdo do sentido, enquanto discurso, permeado pelo
desejo, 0 que pressupde para quem e para que escrever.

Uma vez que a linguagem escrita € um instrumento complexo, cultural e histérico, sua
aprendizagem possibilita um salto qualitativo do desenvolvimento humano, pois amplia o
funcionamento cerebral. Vigotski (2000) afirma que a linguagem se desenvolve em dois
planos: interno e externo. O interno diz respeito ao carater semantico (sentido) e o externo ao
carater fonético, que formam uma unidade entre si. Assim, a apropriacdo da escrita além de
possibilitar a transformacdo da acdo dos sujeitos no mundo, também possibilita o
desenvolvimento das suas funcdes psicoldgicas superiores como memdria, raciocinio logico-
matematico, percepcao, atencdo, concentracdo, planejamento. Aprender a ler e a escrever ndo
se refere tdo somente a aprendizagem de signos que possibilitam a comunicacdo e a
informacdo, mas sobremaneira, proporciona um desenvolvimento preponderante para as
funces cerebrais.

Vigotski (1989) aponta que a escrita pode ser ensinada desde a pré-escola, pois entre
trés e seis anos, a crianca ja domina os signos arbitrarios, como também, hd um progresso na
atencdo e na memoria. Todavia, esse ensino deve ser organizado de uma forma que a crianga
necessite escrever, uma vez que a escrita € uma atividade cultural. A escrita deve ter
significado para a crianca e ensinada naturalmente, principalmente brincando, haja vista que
“Desenhar e brincar deve ser estagio preparatorio para a escrita." (Vigotski, 1989, p. 157).

Para tanto, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural, é necessario ter claro o
conhecimento real da crianca, ou seja, 0 que ela sabe, o0 que ndo sabe e potencial para saber.
Tendo esse pressuposto como parametro, apropriar-se da escrita vai muito além de adquirir
conhecimento sobre o codigo, pois a partir desse conhecimento ha uma transformacdo no

psiquismo, bem como, ha uma transformacao na insercéo social.

Alfabetizagéo processo pedagdgico

Desde 0 momento que a crianga tem contato com o0s variados textos, a dimenséo

discursiva esta presente, inclusive 0s seus proprios textos.
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[...] a apropriagdo da escrita pela crianca ndo se limita a
aprendizagem de sons, como simples soletracdo, mas deve ser
compreendida como um processo de aquisicdo de um complexo sistema de
desenvolvimento das fungdes superiores advindo do percurso historico
cultural da crianca. Ha de se levar em conta que esse percurso tem inicio
na propria necessidade natural de expressdo e comunicagdo da crianca.
(Dangié; Martins, 2015, p.211).

Ao se considerar a alfabetizacdo como processo discursivo assume-se que a linguagem é
uma producdo humana, historica, social, politica, cultural, ou seja, uma prética social. Neste
sentido, considera-se a apropriacdo dos aspectos considerados técnicos (nomes de letras, sons,
silabas, etc), porém no movimento discursivo, ou seja, no movimento do enunciar, do dizer,
seja oralmente, seja na escritura. Assim, destaca-se 0os modos de fazer, do proceder docente,
ao sistematizar, orientar, significar e ressignificar, compartilhar os conhecimentos sobre a
lingua em formas coletivas de trabalho. (Smolka, 2017).

Neste sentido, é imprescindivel considerar que a escrita, em seu aspecto simbdlico,
deve ser vinculada a um contexto. Para tanto, é necessario o dominio do sistema de escrita
alfabética, os aspectos da constitui¢do da lingua, que se constitui no dominio dos mecanismos
basicos para a aquisi¢do do codigo, todavia esses vistos ou revistos em uso.

Neste viés, a base do trabalho de alfabetizacdo deve ser pautada na interdiscursividade
que envolve o dialogo, seja com o préprio aluno ou deste com outro. Alias, o papel do outro é
primordial para o processo de elaboracdo do conhecimento, principalmente nas intervencoes,
guestionamentos, reflexdes e apontamentos, como por exemplo, indicando que a crianca leia a
sua propria escrita, pois “O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através
de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa € o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligacdes entre histéria individual e histéria
social.” (Vigotski, 1989, p. 40).

E nesse ponto que a apropriacdo da escrita se caracteriza em seu aspecto discursivo,
sendo um processo de construcdo de conhecimento e um processo discursivo e dialégico. As
criancas aprendem a escrever, escrevendo, e para isso perguntam, imitam, copiam, falam,
imaginam, inventam, porque experimentam em contextos de uso, 0 que pressupde ultrapassar
a nocdo de definicdo relacionada a materialidade gréfica e vozeada, resumindo apenas a uma

habilidade cognitiva, e sim uma prética inclusiva e democréatica, uma vez que ocorre em um
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ambiente social. Um exemplo é o uso de palavras significativas e contextualizadas e como
aponta Geraldi (2017, p. 178)

[...] desde Paulo Freire, com seus temas geradores, inaugurou-se uma
inversdo da flecha tradicional de ir da parte ndo significativa da lingua para
a parte discursiva e significativa da “leitura do mundo” que fazemos pelos
significados. Em seu método, a palavra-chave apreendida tinha a ver com o
discurso e com a vida, e por isso mesmo era uma palavra-chave
independente de sua complexidade fonoldgica ou ortografica (como é o
caso da palavra “tijolo”, usada na experiéncia de Angicos).

A proposta € que se trabalhe os enunciados dos alunos e seu contexto. Ao produzir um
discurso, o0 sujeito toma uma decisao, toma um posicionamento, do que falar, para quem falar,

porque falar. Smolka (1999, p. 61) comenta que

[...] a construcdo do conhecimento sobre a escrita (na escola e fora dela) se
processa no jogo das representacGes sociais, das trocas simbolicas, dos
interesses circunstanciais e politicos; é permeada pelos usos, pelas funcdes e
pelas experiéncias sociais de linguagem e de interacdo verbal. Nesse
processo, o papel do “outro” como constitutivo do conhecimento ¢ da maior
relevancia e significado ( o que o outro me diz ou deixa de me dizer é
constitutivo do meu conhecimento).

Mesmo nos processos iniciais da alfabetizacdo, esses precisam ser em um contexto de
discursividade, ou seja, “[...] a escrita deve ter significado para a crianga [...]. SO entdo
poderemos estar certos de que ela se desenvolverd ndo como habito de mao e dedos, mas
como uma forma nova e complexa de linguagem.” (Vigotski, 1989, p. 156).

Para Smolka (1999, p. 57), " A escrita é uma forma de representagdo em
transformag¢@o”, ndo se aprende a ler e a escrever apenas, mas a utilizar a linguagem, fazer uso
nas préaticas sociais, na interagdo, fazer uso de um trabalho simbolico, ou seja, a linguagem
como transformadora. Essa aprendizagem se processa no jogo das representacdes sociais, nas
trocas simbdlicas, nos interesses principalmente politicos, permeada pelo seu uso, sua fungédo
e pela interacdo verbal que proporciona a experiéncia.

Neste sentido, o trabalho pedagdgico na alfabetizagdo consiste em uma permanente
construcdo, reconhecendo 0s conhecimentos das criangas seus saberes e fazeres e, a partir
desse reconhecer, eleger os contetudos para ampliar esse conhecimento. Isso inclui também as
relacbes grafocéntricas: conhecimento de natureza seméntica, sintatica, morfoldgica,

fonoldgica, pragmatica da lingua. Para tanto, a unidade de estudo € o texto.
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O trabalho com o texto ndo deve ser confundido com um posicionamento que o utiliza
como pretexto, numa concepcdo de aprendizagem e de linguagem que € tida como
"pressuposta” e que ndo pode ser questionada, em qual o que importa é a escrita correta.
Igualmente, ndo pode se resumir as questdes morfoldgicas e sim, deve levar em consideracao
as questdes simbolicas, pragmaticas, ludicas, dialogicas.

Neste viés, o trabalho do professor em classe de alfabetizacdo pressupGe mediar essa
apropriacdo em um ambiente em que o0s alunos possam oralizar e expressar Seus
conhecimentos sobre a lingua, ponto de partida. Assim, o objetivo do seu trabalho é
organizar, em um movimento dialético, aquilo que os alunos ja sabem com aquilo que tem
potencial para aprender, no didlogo e discursividade.

Tendo o discurso e o didlogo como principio pedagdgico e metodoldgico, a
alfabetizacdo deve ser forjada em um ambiente democratico que a partir das opinibes
individuais vai se construindo esse espaco coletivo, fortalecendo assim o protagonismo e a
autonomia. Neste sentido, o professor, ao ser mediador que ouve, provoca, conversa, instiga;
ndo ensina apenas a ler e a escrever, mas sim o discurso escrito (Duarte et. al., 2019), pois a
lingua ndo é s6 objeto de ensino, mas objeto de constru¢do de conhecimento e aparato
cultural.

Diante disso, alfabetizacdo consolida-se como coerente ato politico, pois requer um
posicionamento politico que resultara em transformacdes na crianca. O posicionamento do
professor frente as criangas, suas escolhas, sua forma de compreender a sociedade, suas
decisdes tem impacto preponderante na sua praxis alfabetizadora. Uma vez que a apropriacao
da escrita produz um salto qualitativo no desenvolvimento cultural das criangas, a
organizacdo didatica do professor deve ter como entendimento que esse processo individual
sO se concretiza no bojo de uma consciéncia social. Para tanto, o professor deve, em sua
didatica, preocupar-se em criar a necessidade da escrita, levando em conta que aprender a
linguagem escrita requer compreendé-la em seus aspectos estruturais e discursivos e assim
“[...] o dominio da palavra representa a célula nuclear do ensino da linguagem escrita, [...]
uma vez que unifica duas fungdes psiquicas de especial grandeza: linguagem e pensamento.”
(Dangio; Martins, 2015, p. 16). Assim, elege-se a palavra como ndcleo e unidade de ensino,
em qual emerge o significado que a eleva a condicao de conceito, o0 que é imprescindivel para
um ensino contextualizado e concreto. O significado da palavra se dd em um contexto e ndo

nos aspectos estruturais, dai a importancia do texto.
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Entretanto, é extremamente necessario que o codigo escrito seja trabalhado com a
crianca de maneira técnica para que possa construir sua escrita. Por meio dessa internalizagéo,
ela podera alcangar o conhecimento necessario para se apropriar da escrita. Todavia ndo se
pode limitar a essa dimenséo externa, mas sim em atividades mediadas com ampla
significacdo, sobremaneira, a dimensdo interna ou semidtica. Portanto, € imprescindivel néo
confundir apropriacdo do sistema de escrita alfabética com aprendizagem da lingua materna,
sendo essa Ultima uma aprendizagem que nunca se interrompe.

Luria (1988) aponta que quanto mais acesso a alguma forma de educacdo, de
experiéncias socioculturais, de um universo simbdlico, maior o nivel de generalizacdo e
abstracdo, pois 0 pensamento tedrico exige um nivel de complexidade, muito além de
somente conhecer as estruturas das palavras, um sistema logico verbal, que possibilite
operacdes de deducdo, inferéncia, etc. Os estudos de Luria demonstram duas situacfes
importantes. Primeiro, que a escrita esta vinculada a um contetudo, outra questdo é a
intencionalidade. Nisso, observa-se o valor da instrucdo, da intervencdo do professor,
lembrando que as concep¢des que possui, também mediadas pela cultura, refletem os sentidos
aprendidos

Neste viés, afirmamos que o universo vocabular e simbolico da crianca depende das
condicBes que lhe é dada, principalmente os tipos de organizagdo vocabular e 0s discursos
oral do seu cotidiano. Destaca-se a importancia do contato com narracGes orais de historias e
leitura de varios géneros textuais, tendo assim contato com diferentes estruturas linguisticas.

As relacBes que a crianca estabelece com a linguagem a partir de suas proprias
experiéncias é o lugar que esta ocupa em sua vida, em sua historia. Assim, se ela vivenciar
situacOes de escrita como ela ira reconhecé-la como um instrumento cultural e de expresséo.
Outrossim, ndo existe um a priori, uma aptiddo para escrita, nem uma determinacéo bioldgica
estrita e sim em que condi¢cBes materiais de vida e educacdo, a escrita é apresentada para a
crianga, em qual se constitui a sintese dos aspectos objetivos e subjetivos, ou seja,
experiéncia humana acumulada pela cultura, filtrada pela percepc¢éo ( bio) e pela experiéncia
(social) e neste a qualidade de experiéncias.

As circunstancias sociais desempenham um papel decisivo, uma vez que a crianga vive
em um mundo humanizado. Nesse Viés, a escola é 0 espago privilegiado para que a crianga se
aproprie e tenha contato com o0s aspectos mais refinados e complexos da linguagem,

principalmente por ser um espago com sujeitos em diferentes experiéncias intelectuais. Em
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virtude disso, a sala de aula, l6cus da mediacdo, deve possibilitar a extrema participa¢do em
momentos de interacdo verbal, sistematizada, no dialogo coletivo, ampliando sua capacidade
argumentativa.

O processo de sistematizacdo e automatizacdo da apropriacdo da escrita exige seus
aspectos técnicos, ou seja, conhecimento de letras, silabas e as multiplas combinacBes que
formardo o texto. Todavia, é necessario a criangca compreender a funcao social da escrita e
principalmente ter um motivo, um interesse a partir da intencionalidade da acdo docente que
cria condi¢bes motivadoras e que aponta esta particularidade da escrita como um elemento
motivador da crianga para escrever. Neste sentido, corroboramos com Saviani (2012, p.18) a

afirmar que

[...] esse fendmeno estd presente também no processo de aprendizagem
através do qual se da a assimilacdo do saber sistematizado, como o ilustra, de
modo eloquente, o exemplo da alfabetizacdo. Também aqui é necessario
dominar os mecanismos da linguagem escrita. Também aqui é preciso fixar
certos mecanismos, incorpora-los, isto €, torna-los parte de nosso corpo, de
nosso organismo, integra-los em nosso proprio ser. Dominadas as formas
basicas, a leitura e a escrita podem fluir com seguranca e desenvoltura. A
medida que se vai libertando dos aspectos mecanicos, o alfabetizando
pode, progressivamente, ir concentrando cada vez mais sua atengio no
conteudo, isto €, no significado daquilo que é lido ou escrito. Note-se que
se libertar, aqui, ndo tem o sentido de se livrar, quer dizer, abandonar, deixar
de lado os ditos aspectos mecénicos. A libertagdo s6 se da porque tais
aspectos foram apropriados, dominados e internalizados, passando, em
consequéncia, a operar no interior de nossa prépria estrutura organica.
Poder-se-ia dizer que o que ocorre, neste caso, &€ uma superacdo no sentido
dialético da palavra. Os aspectos mecanicos foram negados por incorporacado
e ndo por exclusdo. Foram superados porgque negados enquanto elementos
externos e afirmados como elementos internos. (grifo nosso).

E necesséario que a crianca tenha o desejo de expressdo e ndo apenas escrever sons,
buscando sentido para o que ird escrever. Assim como no inicio ela sente a necessidade de
fazer o gesto para comunicar, a mesma situacdo acontece com a escrita. Deste modo, para a
aprendizagem desta, hé a necessidade de bases como o desenvolvimento da fungdo simbolica
que pode ser a partir do desenho, pintura, o controle da conduta e vontade com o faz de conta,
a necessidade de expressdao com a danca. Haja vista que a escrita € a representacdo de outra

representacdo, € necessario a participacdo em vérias atividades de expressdo, em qual um
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objeto é usado para representar outro objeto. A crianca ao usar um artificio com a funcéo de
substituicdo a outro, esse adquire a funcdo de signo, um simbolismo de segunda ordem,
representando indiretamente algo. Diante disso, 0s jogos de papéis ou faz de conta contribuem
de forma preponderante para a aquisicdo da escrita que também é um simbolismo de segunda
ordem.

A manipulagéo discursiva e dialdgica em que o processo de apropriacdo de linguagem
vai se constituindo, deve ser explorada esteticamente. Usufruir da imaginacéo e do brincar é
ponto primordial tanto no trato a lingua, como também a dimensdo ética, que a partir das
leituras do mundo véo ampliando a apreenséo desse.

Com as questdes que insistem em naturalizar o processo que € historico-social de
humanizacdo, considera-se como primordial o estudo das préaticas intencionais movidas pela
escola como espago ndo o Unico, mas o efetivo e sistematizado. Diante disso, um estudo
preponderante é sobre as narragfes orais de historias como contributo para a humanizacéo,
uma vez que seu cerne é a linguagem, sendo essa propulsora das funcgdes psicoldgicas
superiores. Préaticas que evolvem a literatura possibilitam ter contato com o discurso social de
uma forma ludica e estética, contato com outros tempos, lugares e discursos. Nesse processo,
o professor é quem cria situacbes que produzem novas necessidades nas criangas, ao passo
que é um mediador que instiga, ouve, questiona e assim, realiza a praxis, com base na
dialética da empiria e teoria, ndo ficando retido a uma ou outra, compreendendo 0s
fundamentos da educacdo e do processo de alfabetizacdo com clara visdo de que sociedade e
sujeito querem formar.

Além de trabalhar, ler e contar textos literarios é preponderante, uma vez que a
alfabetizacdo é um processo dialdgico e discursivo, a autoria da propria crianca. Ao escrever é
possivel verificar, na crianga, sua atividade mental, cognitiva, discursiva, dialdgica e a relacéo
pensamento e linguagem. Neste sentido, e com os procedimentos que levem em consideragdo
a crianca como protagonista, ela precisa ocupar o lugar como que alguém que fala e assume o

que diz no discurso dialdgico. (Smolka, 1999).

Consideracoes finais

O processo de apropriacdo da linguagem escrita dever ser dado na sucessédo de

momentos discursivos, porém sem que haja a imposi¢do ou predominéncia de discursos. Para
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tanto, é necessario a abertura de espacos para que 0s sujeitos manifestem seus pensamentos,
emoc0es, construindo assim uma proposta dialogica. Neste sentido, retoma-se a Bakhtin com
a perspectiva de alteridade, na cadeia de comunicacdo. Ndo podemos e nem temos o direito de
silenciar as criangas. (Casseres; Gongalves; Freire, 2019).

Ampliar a discussdo sobre as perspectivas que tratam da alfabetizacdo, suas
divergéncias e convergéncias, podera auxiliar de forma preponderante nos impasses que
permeiam as discussdes epistemoldgicas. E ultrapassar a visao de alfabetizacdo como simples
codificar e decodificar signos por vezes memorizados, praticas descritivas cristalizadas e
passar a ser entendida como processo de formagdo humana, leitura de mundo,
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, uma relacdo dialdgica, contextualizada,
significativa, uma pratica social, que fortalece o protagonismo e autonomia, permitindo ver a

crianga como sujeito inteiro e ndo fragmentado.
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